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There is a demand of education to enter the labour market and young people without
education and with experience of social care run the risk to be excluded. The society has a
heightened responsibility for youth who are placed outside their home environment and this
topic is therefore important to study.

The overall aim of the study is to examine how young people with experience of foster care
understand and explain their education situation. The sample is youth in foster care in the age
17-21 years and their talk about themselves, education and family. Qualitative method was
used and six teenage girls in foster care with experience of secondary school were
interviewed. Theoretical and methodological starting points is drawn from social
constructivism and discourse analysis .

The young peoples speech have been analyzed by means of discourse analysis and theoretical
concepts as subject position, cultural capital and respectability. The educational identity of the
teenage girls in foster care is constructed within a system where education discourse, family
discourse and individual discourse are linked. The teenage girls talk about education as a
confirmation that shows the theoretical, social and personal skills and achievements needed to
be included in society. Young people seeking normalization and the education becomes a part
of the process. Schooling is explained by own attitude and responsibility and on support from
the foster care.

Education involves both learning and socialization wich occour both in school and in the
family. Through a social parenthood normalizes the young peoples situation, albeit
temporarily. Young people in foster care do not have the possibility to turn to parents
throughout their lives, which is a limitation in social parenthood. Secondary school is just a
beginning of a lifelong education and in this perspective, a few years of foster care, but a brief
social contribution. Young peoples focus on education as something normal and where the
foster care is not something normal but can contribute to normalization. The social services
should have young peoples education as priority, which means a great deal for young people
to succeed in the future, with work and further studies.
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Det finns forskning som pekar pa att barn och ungdomar i pagaende familjehemsvard
presterar samre jamfort med normalbefolkningen samt att de lamnar skolan med lag
utbildningsniva For att komma in pa arbetsmarknaden stalls i dag krav pa utbildning och
ungdomar utan utbildning med erfarenhet av samhallsvard riskerar att exkluderas. Det
overgripande syftet med uppsatsen &r att undersdka hur ungdomar med erfarenhet av att bo i
familjehem forstar och forklarar sin utbildningssituation. Detta ar ett angelaget studieomrade
eftersom samhallet har ett utOkat ansvar for de ungdomar som placeras utanfor hemmet.
Uppsatsens studieobjekt ar familjehemsplacerade ungdomarnas tal om sig sjalva, utbildning
och familj. Kvalitativ metod har anvants och sex familjehemsplacerade tjejer i aldern 17-21 ar
med erfarenhet av gymnasiestudier har intervjuats. Teoretiska och metodologiska
utgangspunkter hamtas fran socialkonstruktivism och diskursanalys. Ungdomarnas tal har
analyserats med hjélp av diskursanalys och teoretiska begrepp som subjektsposition, kulturellt
kapital och respektabilitet.

Genom  diskursanalysen  synliggérs hur de familjehemsplacerade ungdomarnas
utbildningsidentitet konstrueras inom en ordning dar utbildningsdiskurs, familjediskurs och
individdiskurs lankas samman. Ungdomarnas tal om individen kan relateras till en
forandrings- och forbattringsdiskurs. Utbildning gors av tjejerna till ett kvitto pa att vara
nagon. Kvittot visar pa teoretiska, sociala och personliga fardigheter som enligt tjejerna
behdvs for att inkluderas i samhéllet. Genomgaende i ungdomarnas tal ar att de lyfter fram sig
sjalv som mojliggorare till utbildning. Orsaker till placering samt tidigare skolprestationer
forklaras med brister hos ursprungshemmet, modern och ungdomen sjalv. En majoritet av
ungdomarna talar &ven om familjehemmets stod for att klara av skolan. Ungdomarnas tal om
familjehemmets stod har i analysen sorterats i fem tankefigurer; som en familj ska vara, ett
vanligt tryggt liv, se och forsta mig, stod till sjalvbestammande samt familjekansla.
Familjehemsplaceringen som insats kan ses som en gavorelation mellan ungdomen och
samhéllet, dar ungdomen forvantas att forandras och att ge nagot tillbaka till socialtjansten
och samhéllet. Flera ungdomar uttrycker att de ska betala tillbaka sin skuld till samhéllet
genom att leva ett sjalvstandigt liv utan behov av samhéllets valfardssystem.

Utbildning sker bade inom skolan och familjen, tva enheter for larande och socialisering.
Genom ett samhalleligt fordldraskap normaliseras ungdomens situation, om &n tillfalligt.
Familjehemsplacerade ungdomar har inte samma mojlighet som andra ungdomar att vanda sig
till sina foraldrar efter flytten hemifran, vilket & en begransning i det samhélleliga
foraldraskapet. Gymnasieuthildningen &r bara en borjan pa ett livslangt larande och i detta
perspektiv ar nagra ars boende i familjehem en viktig, men en kort insats. Ungdomarna sjalva
lagger fokus pa utbildning som nagot normalt, som alla behdver for att komma in i samhallet.
Socialtjansten bor jobba for att ha ungdomarnas skolgang i centrum, sa att ungdomarna kan
lyckas i framtiden med arbete och fortsatta studier.
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Den hér uppsatsen hade inte varit méjlig utan medverkan av de ungdomar som jag har
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Jag vill tacka min handledare, Helena Johansson, som bidragit med sitt kunnande och
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for att lyssna pa mina tankar. Jag vill dven rikta ett tack till mina kurskamrater Sofie Hultgren
och Anja Hildorsson, som har fungerat som bollplank och harligt fikaséllskap.

Flera vanner har pa olika satt bidragit med sitt stod. Jag vill framfor allt tacka Malin
Albrektsson for vardefulla kommentarer som du lamnat pa olika delar av texten. Tack aven

till Susanne som l&ste igenom uppsatsen i slutskedet och kom med kreativa férslag och Leilla
som bidragit med uppmuntran och praktiskt stod.

Goteborg 2009-01-09

Helena Lindberg
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Kapitel ett

INTRODUKTION

| fokus fér denna uppsats &r ungdomar som har erfarenhet av att bo i familjehem och deras
tankar om vad som paverkar och mojliggor deras utbildningssituation. For att med en gang
satta ungdomarnas tal i centrum presenteras ett citat fran en av de intervjuade ungdomarna’,
som svarar pa fragan om vad utbildning betyder;

U: Det betyder valdigt mycket. Det &r ju ingen annan i familjen eller sd har som har tagit
studenten ens, sa det kanns ju valdigt bra att jag &r den forsta som ska gora det.

H: Vad gott. Tror du att det spelar nan roll vilken utbildning man gar pa gymnasiet?

U: Det &r val vad man sjalv tycker om. Jag vill géra nanting dar jag hjalper andra manniskor
liksom, sa da, for jag vill typ hjélpa dom som har det som jag har haft [det].

H: Har det paverkat ditt val av utbildning, att du gar Barn- och fritid?

U: Ja for det finns ju ingen annan utbildning som, for jag ska ju ocksa lasa till socionom eller
nan san har tjosan frasan. Det verkar valdigt jobbigt, men, och sen hade jag tankt att oppna ett
eget behandlingshem eller sa har. (6)

Det finns forskning som pekar pa att barn och ungdomar i pagaende familjehemsvard
presterar samre jamfort med normalbefolkningen samt att de lamnar skolan med lag
utbildningsniva (Vinnerljung 1998; Vinnerljung, Oman & Gunnarsson 2005). Ungdomar som
har varit samhallsplacerade ar en hogriskgrupp for 1ag utbildningsniva aven senare i livet. Det
har &r ett storre problem i dagens samhalle &n foérr, da ungdomar som ldamnade
familjehemsvarden med enbart grundskolebetyg inte avvek avsevart fran jamnarigas
skolprestationer. Idag stalls hogre krav pa utbildning for att komma in pa arbetsmarknaden
och ungdomar utan utbildning med erfarenhet av samhallsvard blir en marginaliserad grupp i
samhallet.

En bild som férmedlas i dagens samhalle ar vikten av utbildning och kunskap for att
inkluderas i samhéllet. Det talas om livslangt larande, om kompetensutveckling och att vi
lever i ett informations- och kunskapssamhélle. For att kvalificeras in i valfardsstaten behovs
forutom utbildning, en flexibel hallning nér utbildningskrav och behov dndras. Utbildning och
kunskaper kan behdva omprévas. Under hosten har jag foljt medias rapportering och
konstruktioner om ungdomsarbetsléshet samt gymnasieskolors kampanjer for att locka elever
till sig. Foljande utdrag ar hamtat fran Goteborgsposten (2008-11-22, s. 67);

Och nu nér varselvagorna rullar éver landet ar det de allt fler ungdomarna som ligger samst
till. De star langst fram nar arbetsgivarna skar ner enligt principen sist in forst ut. Dessutom
har de unga oftast samst forankring pa arbetsmarknaden med tillfalliga anstallningar — arbeten
som foretagen drar in forst. Och de nya jobben att stka for de fardigbakade ungdomarna
minskar ocksa i mycket snabb takt.

Media ger en dyster bild av ungdomars framtid pa arbetsmarknaden. Det som skildras ar en
hard kamp om arbetstillfallen, dar dven hogpresterande ungdomar har svart att fa och behalla
ett arbete. Val till gymnasieskolan forutsatter att ungdomarna kan ta hjélp av foréldrar med
erfarenhet av studier och yrkesliv. For de ungdomar som placeras kan avsaknad av vuxenstod

! Ungdom — med ungdom avses har de personer som gér eller nyligen har avslutat gymnasiet, vilket innebér att
de ungdomar som intervjuats ar mellan 17 och 21 r. De intervjuade ungdomarna ar tjejer.



vara en anledning till placeringen. Dessutom &r barn till laguthildade ensamstdende mddrar,
enligt Socialstyrelsen (2004) éverrepresenterade bland de som placeras, vilket innebar att
foraldrarnas erfarenhet av utbildning eller yrkesliv kan vara begrédnsade. Goteborgs Stad
Utbildning? har om framtida gymnasieutbildning parollen ”Du kan bli vad du vill”. Detta ar
ett aterkommande budskap fran gymnasieskolor som vénder sig till ungdomarna och deras
foraldrar. S& har inleder exempelvis en annan gymnasieskola sitt budskap.’

Vélkommen till oss! For oss ar slutmalet givet — nar du lamnar var skola ska du vara en vuxen
individ som &r kapabel och kompetent att ta plats i arbetslivet. Vi lovar att géra vad vi kan for
att du ska na dina mal. | gengald vill vi ha tva saker av dig: ditt engagemang och din vilja. Ju
storre engagemang du lagger ned desto mer kommer du att fa ut av dina studier hos oss.

Min erfarenhet, efter att ha arbetat som socialsekreterare, &r att kontakt med skola och
familjehem &r som mest intensiv nar familjehemsplaceringen eller skolgangen inte fungerar.
Skolgangen kan hamna i skymundan nar ungdomens sociala situation prioriteras.
Socialtjansten ska enligt socialtjanstlagen minst en gang var sjatte manad Gvervaga
familjehemsvarden. Hur ofta och i vilka sammanhang kontakt tas med ungdomen varierar,
vilket innebadr att bilder av skolgang eller familjehemsplacering aven formedlas genom andra
an ungdomen. Barn och ungdomars utbildning finns med vid ett tillfalle i socialtjanstlagen i
samband med familjehemsplaceringar, da socialnamnden enligt lagtexten ska medverka till att
familjehemsplacerade barn och ungdomar f&r lamplig utbildning. > Under min tid som
socialsekreterare har diskussioner om normer och forestallningar vad géller skola och familj
varit sallsynta. Familj blir ofta nagot som alla ska ha och skola nagot som alla ska ga i.

Syfte, frdgestallningar och studieobjekt

Det Overgripande syftet med uppsatsen &r att undersdka hur ungdomar med erfarenhet av att
bo i familjenem forstar och forklarar sin utbildningssituation. De ungdomar som har
intervjuats gar eller har nyligen avslutat sin gymnasieutbildning, varpa det varit intressant att
undersoka hur de forklarar vad som paverkar och gor utbildningen mojlig. Det har &r ett
angelaget studieomrade eftersom samhéllet har ett utdkat ansvar for de ungdomar som
placeras. Placeringen bor enligt lagstiftningen och riktlinjer bidra till att bryta exkludering och
leda till ungdomars inkludering i samhéllet. En avsikt med studien &r vidare att erhalla
kunskap om ett tidigare tamligen obeforskat omrade namligen vilka svarigheter och
méjligheter ett  “samhalleligt foraldraskap” ° kan innebdra i samband med
familjehemsplacerade ungdomars utbildning och inkludering i samhallet.

Uppsatsens overgripande syfte, att understka hur ungdomar med erfarenhet av att bo i
familjehem forstar och forklarar sin utbildningssituation, kan brytas ner i foljande
fragestallningar;

2 www.gymnasieval.nu (sékning 081223)

% www.klaragymnasium.se (sékning 081223)

* Socialtjanstlagen (2001:453), 6 kap 8 §

® Socialtjénstlagen (2001:453), 6 kap 7 §

® Med samhélleligt féraldraskap avses nar samhéllet genom socialtjansten tar éver foraldrars ansvar for vard och
fostran genom placering i familjehem. Familjebegreppet och dess innebdrder diskuteras mer i kapitel tva.
Samhélleligt foraldraskap diskuteras i kapitel nio.



e Hur betraktar och talar familjehemsplacerade ungdomar om sig sjalva i relation till
utbildning? Hur konstrueras ungdomarnas utbildningsidentitet’?

e Hur uppfattar ungdomarna sig sjalva och sin skolgang i relation till det stod de far fran
ursprungsfamiljen, familjehem, socialtjanst, skola och andra personer i natverket?

e Vilka forklaringar och tankemonster forhaller ungdomarna sig till i sitt tal och vilka
subjektspositioner mojliggors genom dessa?

Uppsatsens studieobjekt &r de familjehemsplacerade ungdomarnas tal. Det & ungdomarnas tal
om sig sjélva, utbildning och familj som understks och inte ungdomarna i sig, vilket innebar
att ndgon narmre presentation av ungdomarna som personer inte kommer att goras. For att
narma mig uppsatsens syfte och fragestéallningar har jag vid lasningen av ungdomarnas tal
utgatt fran ett diskursanalytiskt® férh&llningssatt. Ungdomarnas tal har &ven analyserats
utifrdn ett klassperspektiv dar Bourdieus tankegdngar ° om kapital varit végledande.
Ungdomarnas tal och den diskursanalytiska lasningen ror sig parallellt och vaxelvis pa bade
lokal och strukturell niva, dar ungdomarnas tal och positioneringar'°paverkar och paverkas av
overgripande tankemdonster och diskurser.

Disposition

Efter detta inledande kapitlet foljer kapitel tva som sétter in uppsatsens syfte och
fragestallningar i ett ssmmanhang genom att presentera familj och familjehem som idé och
praktik samt svensk och internationell forskning om familjehemsplacerade ungdomar och
utbildning. Kapitel tva avrundas med en presentation av forskning om vad som paverkar barn
och ungdomars skolresultat. | kapitel tre redogors for urvalsprocessen, intervjuernas
genomforande och etiska Overvadganden. Foljande Kkapitel beskriver teoretiska och
metodologiska utgangspunkter. Kapitlet mynnar ut i presentationen av tillvagagangsséttet vid
den diskursanalytiska lasningen. Kapitel fem till atta bestar av uppsatsens resultat- och
analysdel, dar teoretiska och metodologiska resonemang vavs samman med utgangspunkt i
ungdomarnas utsagor. Kapitel nio dr uppsatsens sista kapitel dar jag utifran det som
framkommit i tidigare kapitel ska besvara och diskutera uppsatsens syfte och fragestallningar.

" Identitet har ménga olika dimensioner. Har laggs fokus pé identitet i sammanhang med utbildning och att vara
familjehemsplacerad. Utbildningsidentitet forstas inte som en avgransad identitet. Identitet och positioner
aterkommer i kapitel fyra.

8 Diskurs - forstas inledningsvis som olika regelstyrda och etablerade versioner av varlden, som olika
tankeformationer eller samtalsordningar. Diskurser star for en slags vett och etikett om vad som kan sagas och
goras, av vem, i ett specifikt sammanhang. Diskurser diskuteras vidare i kapitel fyra.

® Kapital &r ett av de teoretiska begrepp som anvénds for att komplettera analysen inom ramen for den
diskursanalytiska lasningen. | kapitel fyra presenteras detta och 6vriga teoretiska begrepp.

19 subjektet — férstas inledningsvis som individen som en aktér som péverkas av strukturen. Subjektet ses som
decentraliserat om &n begrénsat av de mojligheter som diskursen stéller upp. Subjektet skapas i diskurser och
inom diskurser blir olika positioner méjliga. Ungdomens identitet byggs upp av olika positioner. Subjekt och
positioneringar diskuteras mer i kapitel fyra.



Kapitel tva

BAKGRUND OCH TIDIGARE FORSKNING

De ungdomar som har intervjuats har flyttat fran sina ursprungsfamiljer till familjehem. Runt
familj och hem konstrueras olika diskursiva inneborder. Jag gor i skriften skillnad pa
ursprungsfamilj och familjehem. Med familjehem avses enskilt hem som pa uppdrag av
socialnamnden tar emot barn for stadigvarande vard och fostran och vars verksamhet inte
bedrivs yrkesmassigt.'* De intervjuade ungdomarna anvénder sig av bade familjehem och
fosterhem och jag anvénder foretradesvis ordet familjehem. Ursprungsfamilj anvands om
ungdomarnas hem och familjer som de har flyttat fran for att inte forvaxla med de familjer
som de bor i och talar om.

| avsnittet som foljer ges en bild av den sociala barnavarden, av delar av samhallsutvecklingen
det senaste arhundradet och forestallningar om familj och individen som paverkat och
paverkar utformningen av den sociala barnavardens verksamhet. Darefter presenteras
forskning om familjehemsplacerade ungdomars skolresultat. Kapitlet avslutas med att ge en
bild av processer som kan paverka barn och ungdomars skolgdng generellt,
familjehemsplacerade eller inte. Denna del av uppsatsen syftar till att skapa en kontext for
uppsatsens studieobjekt, det vill sdga familjehemsplacerade ungdomars tal om sig sjalv,
gymnasieutbildning och familj.

Ungdomar i familjehemsvarden idag

Familjehem som insats &r idag den vanligaste formen vid socialtjdnstens placering av barn
och unga (Socialstyrelsen 2008). Vid placeringar utanfor hemmet gors skillnad pa placering
utifran ungdomens eget beteende, orsaker som relateras till hemmiljon eller en kombination
av dessa. Denna skillnad blir som tydligast vid placeringar enligt LVU ** da ett
omhandertagande grundar sig pa antingen brister i hemmiljon, ungdomens beteende eller bada
orsakerna. Vad galler ungdomar i gymnasiealder ar en majoritet placerade i familjehem.
Socialstyrelsen™® (2008:9, tabell 12, s. 61) redovisar statistik dver heldygnsinsatser for barn
och unga med pagaende vérd enligt SoL' eller insats enligt LVU. | aldersintevallet 15-20 &r
var totalt 6044 ungdomar placerade utanfér hemmet enligt SoL, varav 4307 ungdomar bodde i
familjehem. Det innebér att drygt 70 procent av ungdomarna placerade enligt SoL bodde i
familjenem. Vad géller LVU var 2095 ungdomar omhéndertagna varav 867 bodde i
familjehem. Dessa uppgifter tar inte hansyn till placeringsorsak och med ungdomar avses
béde tjejer och killar. Overlag ar familjehem ett vanligare alternativ for tjejer an for killar som
i hogre utstrackning placeras pa institution.

1 socialtjanstlagen (2001:453), 6 kap ”Vard i familjehem och i hem fér vard eller boende”
12 ag (1990:52) med sérskilda bestammelser om vérd av unga

3 De uppgifter som redovisas har avser antal placerade 2007-11-01.

¥ socialtjanstlagen (2001:453)



Vinnerljung, Sallnds & Kyhle Westermark (2001:10) visar i en undersokning att 42 procent
av alla familjehemsplaceringar for ungdomar i aldern 13-16 &r bryter samman®. Sveriges
kommuner och landsting (SKL)'®, utgér ifrén att de ungdomar som &r kvar i familjehemmet
stannar till dess de avslutat sin skolgang vid ungefar 19 ars alder och SKLs rekommenderade
ersattningar for familjehemmen har anpassats efter detta och omfattar ersattning for ungdomar
till och med 19 ars alder.

Genom inférandet av Barns behov i centrum (BBIC), som ett system for handlaggning och
dokumentation inom socialtjansten, har skola och utbildning som ett av barns behovsomrade
lyfts fram. BBIC har utvecklats som ett svar pd den allvarliga kritik som riktades mot
familjehemsvarden under borjan av 1990-talet (Socialstyrelsen 2006). BBIC har
ursprungligen utvecklats utifran en engelsk modell Looking After Children (LACS) vars
barande princip 4r att socialtjansten ska kunna visa att den vard samhallet erbjuder &r battre &n
den barnet far i ursprungsfamiljen. | socialtjanstlagen lyfts barn och ungdomars utbildning
fram vid ett tillfalle, i samband med sé&rskilda bestdammelser som reglerar familjehems
mottagande av barn. | socialtjanstlagen (2001:453) 6 kap 7 § hénvisas till 6 kap 6 8§ som
handlar om att ett barn inte far tas emot for stadigvarande vard och fostran utan
socialndmndens medgivande:

Socialnamnden skall i friga om de barn som avses i 6 §

- medverka till att de far god vard och fostran och i 6vrigt gynnsamma uppvéxtférhallanden,

- verka for att de far lamplig utbildning,

- lamna vardnadshavarna och dem som vardar sadana barn rad, stod och annan hjalp som de
behdver.

Ovanstaende lagtext véacker funderingar 6ver vad som gor att utbildning enbart finns med i
socialtjanstlagen i samband med barn placerade i familjehem. Man kan fraga sig vad som
avses med lamplig utbildning och vilka krav som stélls pa socialnamnden och familjehemmen
for att detta ska aga rum. Familjehemmen kan fa stod och utbildning genom socialtjansten,
men ska inte ses som professionella behandlare. Deras uppgift ar att erbjuda ungdomarna att
vara i familjen och delta i familjelivet. P4 senare tid har marknadsliberala tankegangar
mojliggjort privata alternativ inom familjehemsvarden, dar vissa familjehem specialiseras och
far externt stod for att ta emot ungdomar med mer omfattande problematik. Inom denna typ
av familjehemsvard har etablerats olika former av programstyrd behandling som hamtats till
Sverige fran exempelvis USA. Ett exempelvis pa detta &r MTFC — Multi Treatment Foster
Care, dar ungdomen bor i ett familjehem som ”coachas” av flera professionella, vilket i viss
mening innebar att familjehemmet har institutionaliseras.'’

Familj och familjehemmet som idé o praktik

Familjehemmet och familjehemsvarden bygger pa idén om familjen som normaliserande och
lakande kraft. Familjehemmet har enligt Sallnas (2002) fatt sta modell for institutionsvarden
som till formen liknar familj och familjekonstellationer. En stor skillnad mellan familjehem
och institutioner ar familjehemmens néra anknytning till lokalsamhallet, vilket innebéar att
barn i familjehem kan tankas fa en béattre social anpassning &n barn pa institution. Vinnerljung
(1996) menar att barns sociala anpassning inte enbart beror pa placeringsformen. Den sociala

1> Med sammanbrott avses enligt Vinnerljung, Sallnas & Kyhle Westermark (2001) att vérden avslutas pa ett
sadant satt och pa en tidpunkt som inte planerats av socialtjansten.

1% Sveriges kommuner och landsting (SKL), cirkular 2006:78, 2002:98.

7 http://www.socialstyrelsen.se/ (081120, sékord MTFC)



anpassningen hanger samman med anledningen till placeringen, det vill sdga den problematik
hos barn eller dess foraldrar som ar orsak till familjehemsplaceringen. Placeringar i
familjehem sker oftast vid en tidigare alder dn placeringar pa institutioner samt varar en
langre tid.

I och med socialtjanstlagen 1980 fick termer som fosterhem och fosterbarn ge vika for
termerna familjehem respektive familjehemsplacerade barn och ungdomar. Socialtjdnstlagen
ersatte barnavardslagen fran 1960 dar samhéllets barnavard fokuserade pa uppfostran. Barnen
skulle uppfostras av foraldrarna, skolan och staten. I och med den nya lagen skulle uppfostran
ersattas med fostran och vard, vilket finns kvar som termer i dagens socialtjanstlag. Termen
fosterbarn anvands dock fortfarande bade i svensk och i utlandsk forskning. Vinnerljung
(1996) har sammanstéllt internationell forskning om fosterhem och fosterbarn och séger att
engelskans foster care kan ha haft inflytande pa att fosterhem finnas kvar &ven i svenska
spraket.

Socialtjansten ska i forsta hand Gvervdga om barn och ungdomar kan placeras inom det
privata natverket. Familjehem ska i princip viljas fore institution och avgérs av tillgang,
problematiken och behovet hos ungdomen. Sallnds (2000) beskriver att det inte finns nagra
studier vad galler socialarbetares syn pa institutionsvard eller familjehemsvard, men att det
sannolikt &r sa att socialtjanstens sa val som den enskilde socialarbetarens ideologi paverkar
placeringens form. Forestallningen om ké&rnfamiljen lever enligt HOjer (2001; 2007) vidare
inom socialtjanstens praktik. Hojer (2007) konstaterar att anknytningsteorin har fatt stort
genomslag i arbete med barn och familjer inom socialtjansten. Inom Barns Behov | Centrum
(BBIC), ett system for handlaggning och dokumentation som implementeras inom
socialtjansten, ar anknytningsteori ** och utvecklingsekologi ** barande teoretiska
utgangspunkter. Aven kunskap och beprévad erfarenhet lyfts fram som premisser for
socialtjanstens arbete. En grundl&dggande tanke &r att barnuppfostran primart sker i hemmet av
vuxna som barnet knyter an till, men aven natverk kan kompensera foraldrars oférmaga att
tillgodose barnens behov beroende pa inom vilka omraden foraldrarnas brister.

Konad samhallsvard

Hamreby (2004) skriver om samhdllsvarden ur ett historiskt perspektiv och pekar pa att barn
till fattiga foraldrar, barn till ogifta modrar och arbetarnas barn & dom som 16pt storst risk for
att omhandertas av samhéllet. Har finns likheter med vilka barn som placeras av socialtjansten
i dagens Sverige. Barn till ensamstaende kvinnor med lag utbildning, 1dg inkomst och svagt
socialt natverk samt barn till invandrade foraldrar &r Gverrepresenterade av de barn som av
socialtjansten placeras utanfér hemmet, vilket Socialstyrelsen (2004), Vinnerljung (1996),
Hamreby (2004) och Hojer (2007) lyfter fram. Brister knyts &ven idag till kvinnan och
moderskapet. Franvarande fader gors inte till problem i samma utstrackning som den
ensamstaende modern. | och med att huvudansvaret for barnets fostran forlaggs till kvinnan
handlar bedémningar och orsak till placeringar om kvinnans foraldraférmaga. Johansson
(2006) synliggor att det finns en forestélining inom socialtjansten, om att kompensera
fadersfranvaron med manliga forebilder i form av kontaktfamilj eller en manlig
kontaktperson. Aven begrepp som familj och familjehem bygger pé& heterosexuella normer
med forestallningen om komplementéra konsroller.

18 Anknytningsteori — betydelse av nara kédnslomassiga relationer.
19 Utvecklingsekologi - barns utveckling sker i sammanhang, i samspel och i interaktion med olika faktorer i
omgivningen.



Samhéllsvarden och dess mal kan ge en bild av vilka varderingar och ambitioner som finns i
samhallet. Det sager dven nagot om vad som i en viss tid anses som problematiskt och
avvikande och runt vilket det byggts upp specifika praktiker och verksamheter. Hamreby
(2004) beskriver hur samhallsvarden varit och fortfarande &r ett satt att fostra och disciplinera
barn och unga fran marginaliserade familjer. Arbetslinjen har varit tydlig i den svenska
socialpolitiken, vilket givit effekter inom samhallsvarden for barn och unga. Arbetslinjen
innebar att alla hade ratt till arbete och samtidigt att det var en skyldighet for var och en att
sysselsatta sig. Ungdomarna sags som samhallets framtid och kommande arbetskraft och det
var angeléget att se till att samhéllet tryggades genom att ha dugliga arbetare. For killar var
produktionen i fokus, medan tjejerna i huvudsak skulle forberedas for reproduktion. Killarna
skulle disciplineras till dugliga arbetare och att bli sjalvforsorjande. De skulle ta ekonomiskt
ansvar for barnen och familjen. Socialstyrelsen (2004) har granskat socialtjansten ur ett
konsperspektiv och sparar en diskurs som gor skillnad mellan kénen vad galler sexualitet och
sexuellt beteende med bakgrund i forestallningar om tjejen som blivande moder och Killen
som blivande forsorjare. Killars fritidsaktiviteter beskrivs mer utforligt an tjejers, nagot som
bidrar till att killar i hdgre grad &n tjejer beskrivs som aktiva subjekt.

Under industrialiseringen flyttade manga in till staderna for att soka jobb. Bristen pa bostader
ledde till att familjer blev trangbodda. 1 och med att allt fler kvinnor borjade arbeta
forandrades konsordningen och familjestrukturen och en ny social kategori, arbetarklassen,
vaxte fram vilket uppmarksammas av Hojer (2001) och Hamreby (2004). Hamreby skriver att
allt mer arbete utfordes utanfor hemmet vilket ledde till att kvinnan, som den som ansvarade
for barn och fostran, hade mindre tid i hemmet och med barnen. De kontrollformer som
kyrkan tidigare hade statt for borjade spela ut sin roll. Kyrkan i stiaderna hade inte samma
insyn i familjerna langre som kyrkan pa landsbygden. Normer for hem och fostran aterfanns i
medelklassens och borgarnas normer. Det var dessutom arbetarklasskvinnorna som jobbade i
borgarhemmen med att ta hand om borgarnas barn. | bérjan av 1900-talet hade kyrkohedern
varit ordférande i barnavardsnamnden. Uppgifter om barn och familjer inhdmtades genom
kyrkan och skolan som var de institutioner som hade mest kontakt med familjerna.

Genom att skolan byggdes ut kom enligt Hamreby (2004) uppfostran i skolan att omfatta alla
barn oavsett samhéllsklass och social bakgrund. Brist pa uppfostran och utbildning sags som
en grundldggande orsak till utveckling av sociala problem bland barn och ungdomar.
Foréaldrarna och skolan var de som skulle sta for barnens uppfostran. | bérjan av 1900-talet
skulle undervisningen hindra och motverka det onda i samhallet, det vill sdga sedeslésheten.
Barn som ansags utgora svara fall av vanart placerades pa uppfostringsanstalt och familjehem
var i forsta hand for vanvardade barn. Foraldrarna hade en fostrande, kontrollerande och
disciplinerande roll gentemot sina barn. Hamreby (2004) beskriver att samhéllet tradde in nar
foraldrarna inte klarade av detta och varningar kunde riktas mot bade barn och foraldrar.
Barnavardsnamndens ledamoter var foretradesvis man och det var den borgerliga
manlighetens normer och forestéllningar om barn och kén som genomsyrade lagstiftningen
och tillampningen av den riktade sig i allmanhet till arbetarklassens kvinnor och barn.



Forskning om familjehemsplacerade ungdomars utbildning

Svensk och internationell forskning ger en samstdmmig bild av att barn och ungdomar som
bor i familjehem riskerar att lamna familjehemsvarden med samre skolresultat an jamnariga.
De borjar mer séllan &n jamnariga studera pa hogskolan. Den forskning som refereras till har
aterfinns inom det sociala arbetets falt eller inom det sociologiska faltet. Sokning efter
forskning har gjorts genom olika sokmotorer som artikelsok, sociological abstract, Social
Services Abstract och google scholar. Sékningar har aven gjorts pa socialstyrelsens?®,
hégskoleverkets ** , skolverkets 2 och Ungdomsstyrelsens 2* internetsidor samt i
socialvetenskaplig tidsskrifts register, i bibliotekskatalogen Gunda samt i referenslistor till
artiklar och litteratur. S6kord som har anvants &r bland andra; familjehem, ungdom,
utbildning, samhallsvard, social snedrekrytering, public care, education, foster care, adolscent,
transition.

Med internationell forskning avses forskning fran Vasteuropa och USA. Den amerikanska
forskningen, kan vara svar att Oversatta till svenska omstandigheter da valfards- och
utbildningssystemen skiljer sig at, var pa forskning som é&r inriktad pa uthildnings eller
socialforsékringssystemet har valts bort. En annan anledning till att viss forskning inte har
kunnat anvandas &r att de familjehemsplacerade ungdomarnas alder, tid i familjehemmet,
placeringsorsak och sa vidare varierar med olika undersokningar. Flera forskare som, Pecora
et al (2004), Vinnerljung, Oman & Gunnarsson (2005), Vinnerljung (1998), Stone (2007)
foreslar att data och statistik fran utbildningssystemet och socialtjansten bér samkaras for att
upptécka riskfaktorer och utveckla utbildningsvégar for familjehemsplacerade ungdomar. Bo
Vinnerljung, professor i socialt arbete och forskningsledare vid institutet for utveckling av
metoder i socialt arbete (IMS) samt medlem i socialstyrelsens forskningsetiska rad har haft
stor betydelse for den svenska forskningen om familjehemsplacerade barn och ungdomar.
Vinnerljung doktorerade med en avhandling om fosterbarn som vuxna.

Familjehemsplacerade ungdomars skolresultat

Vinnerljung (1998) har studerat skillnad i utbildningsniva mellan vuxna som tidigare varit
familjehemsplacerade och deras syskon pa mammans sida som inte placerats och som vuxit
upp i hemmet. Vinnerljung har funnit att det inte finns nagra signifikanta skillnader mellan de
placerade syskonens studieresultat och de som bor kvar hemma. Daremot finns en tendens att
de familjehemsplacerade tjejerna presterar béattre i skolan &n de systrar som bor kvar i
ursprungshemmet. Vinnerljung, Oman & Gunnarsson (2005) visar genom en svensk
registerstudie att ungdomar som placeras i familjehem under tonaren har samst chanser till
goda skolresultat. Samst utifran skoldeltagande och utbildningsniva gar det for de ungdomar
som placeras i tonaren (13-17 ar) och som bor i familjehem eller pa institution i mindre &n
fem ar. Av dessa har 65 procent i vuxen alder enbart grundskoleutbildning och 3-4 procent
utbildning pa hogskoleniva. Det innebar att det ar fyra ganger vanligare for dessa ungdomar
att ga in i vuxenlivet med bara grundskola an for jamngamla med lagutbildade madrar, det vill
saga en grupp i samhallet som ligger under genomsnittet vad galler utbildningsniva. For
jamforelsegruppen, jamngamla med lagutbildade mddrar, var det sex ganger vanligare att ha
hogskoleutbildning &n vad det var for de ungdomar som placerats under tonaren dar andelen
som gar pa hogskola ar 3-4 procent. | denna studie separeras inte alltid familjehemsplacerade
ungdomar fran ungdomar som placeras pa institution. Placeringsorsaken har enligt

2 \www.socialstyrelsen.se

2 \www.hsv.se

22 \www.skolverket.se

2 www.ungdomsstyrelsen.se



forskningen betydelse for studieresultatet och skillnad goérs mellan placering utifran
skyddsaspekt och hemmiljo eller utifran eget beteende, vilket & den vanligare bland
placeringsorsak for ungdomar. Béast uthildningsmassigt gar det for de ungdomar som varit
kort tid i vard utanfor hemmet innan tonaren och som flyttar hem igen. Av dessa har 35
procent i vuxen alder enbart grundskolekompetens och 11,5 procent har hégskoleutbildning.
Vinnerljung, Oman & Gunnarsson (2005), presenterar olika forklaringar till de
samhéllsplacerade ungdomarnas studieresultat. Ungdomar som placeras i tonaren kan ha svara
beteendeproblem knutna till skolmiljon, vilket &ven &r en anledning till placering och som kan
innebéra att det &r svart att andra pa skolresultaten.

Forklaringsmodeller till ungdomarnas utbildningsresultat

Forskningen visar enligt Vinnerljung, Oman & Gunnarsson (2005), att socialtjanstens
interventioner inte ger nagra radikala effekter pa skolkunskaperna, men att det samtidigt inte
gar att veta vad som hade hant om ingenting hade gjorts. Pecora et al (2006) menar att det &r
svart att visa att det som hander med en familjehemsplacerad ungdom &r ett resultat av att
vara placerad i familjehem och inte ett resultat av nagot annat. Manga problem existerar redan
innan placeringen. Vinnerljung (1998) har sammanstallt forskning fran Véasteuropa och USA
vad géller familjehemsplacerade barn och ungdomars skolresultat och lyfter fram att forskarna
ar eniga om problembilden, men inte om forklaringsmodellerna.

En forekommande forklaring till den laga utbildningsnivan, ar enligt Vinnerljung (1998)
fokuseringen pa ungdomarnas sociala bakgrund och tiden innan placeringen. Det handlar om
att forklara skolresultaten utifran faktorer i hemmiljon, foraldrarnas utbildningsniva,
utbildningsbakgrund i natverket, grad av delaktighet i barnets skolgang eller andra brister hos
foraldrarnas som missbruk eller psykisk ohédlsa hemmiljon. Gynnsam faktor har visats sig vara
om barnet eller ungdomen efter placeringen har fortsatt kontakt med och/eller stod av nagon
av foraldrarna. Det kunde aven handla om féréaldrar som gatt bort eller som ungdomen inte
traffat pa flera ar och deras installning och stod var anda viktigt (Vinnerljung 1998; Martin &
Jacksson 2002). Det finns forskningen med forklaringar till att fosterhemsplacerade
ungdomars skolresultat skulle vara en avspegling av genetiska forutsattningar. Vinnerljung
(1998) menar dock att denna forklaringsmodell inte funnit ndgot starkt stéd inom
forskarvarlden.

Forklaringar med fokus pa skolan visar att barn i samhéallsvard ar Gverrepresenterade bland
dem som stangs av och att avvikande och negativt beteende som skolk kan bero pa
stigmatiserande behandling fran larare och elever (Vinnerljung 1998). Hyucksun Shin (2003)
sager i sammanhanget att manga familjehemsplacerade barn och ungdomar riskerar att
misslyckas i skolan da de har behov av mer stod i skolan an vad de far. Andra forklaringar
som lyfts fram av Vinnerljung (1996) &r att socialtjansten varit ointresserade av placerade
ungdomars skolgang och att fokus legat pa problem mer an losningar. Det finns enligt
forskningen ocksa brister i samarbetet mellan skolan och socialtjansten. Pecora et al (2006)
ser ett problem i de vaga begrepp som anvands inom den amerikanska sociala barnavarden
vad géller malet med samhallsvarden for barn och unga. Det forklaras med att samhéllsvarden
inte har tillgang till alla delar inom vélfardsystemet och ar beroende av samarbete med skola,
sjukvard och barnpsykiatri.

Ungdomars skolprestationer forklaras &ven utifrdn samband med familjehemmets
utbildningsniva  dar  familjehemsplacerade  ungdomarnas  utbildningsniva  speglar
familjehemmens. Familjehemsforéldrar utgdr inte en hogutbildad grupp i samhallet, utan
befinner sig pa en normalniva vad géller utbildning. Tidigare placerade ungdomar uttrycker i



en studie av Martin & Jacksson (2002) att utbildningsnivan hos familjehemmet och personal
var viktig for att lyckas med utbildning. Om de ska stotta till utbildning maste de veta hur de
ska gora och vad det innebar med fortsatta studier. En annan forklaring som har med
familjehemmet att gora ar att familjehemmet generellt sett lever konsstereotypt, vilket kan
paverka ungdomarnas val av uthildning eller familjehemmets satta att forhalla sig till
utbildning. Aven hur fosterforaldrarna tar del av ungdomarnas utbildning béade i och utanfor
hemmet har inverkan. Det finns dven forskning som pekar pa en otydlig ansvarsférdelning
mellan socialtjansten, familjehem och foraldrar vilket paverkar utgangen av skolan. En positiv
upplevelse av placeringen samt att ungdomen forbereds pa ett sjalvstandigt liv reducerar
enligt Pecora et al (2006) antalet utbildningsmisslyckanden for familjehemsplacerade barn
och ungdomar. Aven Gennen & Powers (2007) har funnit att en positiv upplevelser av
placeringen leder till utbildning och sjalvstandigt vuxenliv. Forskarna lyfter aven fram vikten
av familjehemmets agerande, kunskaper om utbildning och ungdomarnas behov; att
samarbete mellan familjehem och sociala myndigheter fungerar; att ungdomarna far géra egna
val och ta eget ansvar; att uppmuntra varaktiga relationer utanfor familjehemmet samt att
familjehemsplaceringen normaliseras. Det sistndmnda syftar till att se ungdomarna som
ungdomar och inte som problem eller som placerade.

Ungdomens installning och ambitioner paverkar skolresultaten. Hyucksun Sin (2003) som har
undersokt placerade barns laskunnighet, menar att den mest forutsdgande faktorn till
placerade ungdomars utbildning ar deras utbildningsambitioner. Utifran studiens resultat &r
det dock inte mojligt att bestimma om det &r en orsak eller konsekvens av laskunnighet.
Forskningen lamnar dock inget svar pa hur dessa ambitioner véacks, men menar att den sociala
barnavarden har ett ansvar i att ge utbildningsstod till de som behdver, att ge uppmuntran och
se till sd att ungdomarna har de kvalifikationer som behdvs for hogre studier. En
undersékning bland elever pd ungdomshem inom Statens institutionsstyrelse** (SiS) visar att
deras las- och skrivsvarigheter i allméanhet inte beror pa dyslexi. Ofta ar det bristande
lastraning som ar orsaken, vilket till stor del kan avhjélpas genom att man laser mycket under
tiden pa hemmet. | Martin & Jackssons (2002) studie uttryckte flertalet ungdomar att de hade
klarat skolan av egen vilja och egen anstrangning utan att forvéntas gora det eller utan att
familjehemmet tagit aktivt intresse i deras utbildning. De menade samtidigt att det &r viktigt
att familjehemmet engagerar sig i ungdomens utbildning. De lyfte dven fram en 6nskan om att
de sociala myndigheterna ska hélla kontakt med ungdomen och visa genuint intresse dven nar
allt fungerar och det inte &r nagra problem. De intervjuade ungdomarna sag utbildning och
skolgang som en normalisering. Att ga i skolan handlade inte enbart om teoretisk utbildning
utan dven om att utvecklas som person och att fd vara som alla andra. Aven majlighet till
fritid och kontakt med andra utanfér familjen och institutionen, att skapa ett eget natverk
utanfor det professionella, sags som ett led i normaliseringsprocessen och som mojliggorare
till fortsatta studier pa hogskola.

Sociala kategoriseringar och ungdomars skolresultat

Familjehemsplacerade ungdomars utbildningsniva och skolresultat jamfors med ungdomar
som lever i utsatta miljéer och som inte ar placerade, med barn som véxer upp med en
laguthildad mamma eller med normalpopulationen. Denna del kommer kortfattat att ta upp
forestallningar om vad som paverkar barns skolresultat. Avsnittet avviker nagot da det handlar
om forestallningar som ror alla barn och ungdomar och inte enbart familjehemsplacerade

2 \www.stat-inst.se. Sokning 081120, sdkord dyslexi, ”skolan viktig for behandling pa sarskilt ungdomshem”
frén 021025.
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ungdomar. Skolresultat forklaras har i samband med social bakgrund, kén och klass. Mella
(2006) konstaterar att skolresultat bland barn i Sverige lange forklarats utifran skillnader
mellan kénen. Genom analys av resultat utifran PISA (Programme for International Student
Assessment) ser Mella (2006) att kon ensamt inte kan forklara skillnader i skolresultat utan att
klass i kombination med kon och etnicitet bast forutser barns skolresultat.

Ekerwald (1983) konstaterar att varken daghem eller skola &r kompensatorisk for barnen utan
att det tycks som att uppvéxten och relationen till féraldrarnas arbeten och utbildning har mer
effekt fOr barns resultat i skolan. Skolan och daghemmen ar en milj0 som ska vara lika for
alla. Problemet &r att alla inte har samma forutsattningar fran starten vilket gor att skillnader
haller i sig genom skolaren och kan till och med 6ka i och med att undervisning bygger pa
ackumulerad kunskap. Studier fran daghemsmilj6er visar pa att intressen hemifran forstarks,
det barnen redan kan far de gora mer av. Barn som pysslar fortsatter att pyssla och bullriga
barn &r bullriga. Den sociala klass som dominerar i utbildningssammanhanget paverkar évriga
attitydmassigt inom flera omraden, vare sig det géller musiksmak eller installning till skola
och utbildning. Ett starkt samband kan pavisas mellan prestationsnivan i klassen och klassens
sociala sammanséttning.

Den kulturella miljon och kommunikationen 1 hemmet har betydelse for barns
skolprestationer och lasforstaelse (Ekerwald 1983; Hgjmark Jensen & Pilegaard Jensen 2005;
Mella 2006). Det som avses har ar mangden bocker i hemmet, foraldrarnas fragor och tal om
skolan i hemmet vilket har visats sig skilja mellan arbetarklass- och medelklassbarn. Men inte
bara mangden utan dven hur de anvénds och kommuniceras runt. Hgjmark Jensen & Pilegaard
Jensen (2005) menar att ju mer den unge som 15 aring diskuterar politiska och sociala &mnen
med sina foraldrar, som bocker, film, tv-program och filmer desto mer kan forvantas att
ungdomen som 19-aring &r pa gang med utbildning eller har avslutat gymnasieutbildning.

Foraldrarnas sociala stéllning ar enligt Ekerwald (1983) viktig for hur barnen uppfattar och
lyssnar pa sina foraldrar, men dven utifran hur foraldrarna ser pa sina barn och vad de kréaver
for dem. Ekerwald (1983) visar pa parallellprocesser fran foraldrarnas arbetssituation och
relationer pa arbetsplatsen med uppfostran av barnen i hemmet. Ju hogre social stallning desto
storre inflytande dver den fostran som barnen far utanfor hemmet, vilket hanger samman med
graden av sjalvfortroende som foréldrar och vuxna har i olika sammanhang. Det samhélleliga
sjalvfortroendet har samband med féraldrarnas position och arbete och skapar fortroende av
att mer eller mindre lyckas i samhallet, med utbildning och i arbetslivet. Till det samhélleliga
sjalvfortroendet kan intellektuellt sjalvfortroende lankas, det vill saga i vilken grad ungdomen
har fortroende for sin intellektuella begdvning och formaga. Det privata sjalvfortroendet har
med foréldrarnas kansloméssiga mognad att géra och avspeglas i ungdomens fortroende att
bli alskad och uppskattad for sin person. Det samhilleliga sjalvfortroende paverkar om
ungdomen kanner lust infor utbildning, vagar testa och visa sina skolresultat, kan hitta olika
strategier for problemldsning med mera.

Sammanfattning

Den forskning som redovisats pekar pa stora problem for samhallplacerade barns utbildning.
Den svenska forskningen visar pa problemet genom registerstudier, utan fordjupad analys av
resultaten, vilket indikerar att detta ar ett tdmligen obeforskat omrade. En brittisk och en
amerikansk studie pekar pa framgangsfaktorer vad géller samhallsplacerade barn och
utbildning. En positiv upplevelse av placeringen samt att ungdomen forbereds pa ett
sjalvstandigt liv, reducerar antalet utbildningsmisslyckanden fér familjehemsplacerade barn

11



och ungdomar. Forskarna lyfter fram vikten av familjehemmets agerande och kunskaper om
utbildning och ungdomarnas behov, fungerande samarbete mellan familjehem och sociala
myndigheter, att ungdomarna far géra egna val och ta eget ansvar samt att varaktiga relationer
utanfor familjehemmet uppmuntras. Avslutningsvis har beskrivits hur ungdomars skolresultat

paverkas av strukturella maktforhallanden och hur skolresultaten forklaras i samband med
social bakgrund, kon och klass.
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Kapitel tre

INSAMLING OCH BEARBETNING AV MATERIAL

For den har studien har kvalitativa intervjuer genomforts med ungdomar med erfarenhet av att
bo i familjehem och som gar eller har gatt i gymnasieskolan. Intervjuerna kan ses som en
form av beréttelse, skapade i ett specifikt sammanhang, vilka ger mojlighet fér mig som
intervjuare att ta del av den intervjuades uppfattning om sig sjalv och andra, om relationer och
om omvarlden. Genom att fokusera pa den text som intervjuerna har genererat vill jag lyfta
det som ségs fran de intervjuade och i stallet fokusera pa vad som konstrueras och hur. Sahlin
(1999) tar i sammanhanget upp att texter ska ses som data och inte véarderas hur sanna de ar.
Texten nedan beskriver olika steg i intervjuprocessen fran forberedelser, urval och
genomférande av intervjuerna till bearbetningen av intervjuerna till text. Avslutningsvis
diskuteras studiens trovardighet samt etiska dvervaganden.

Urvalsprocessen

Till en borjan hade jag funderingar kring att dven intervjua professionellt och privat natverk
runt ungdomarna om jag inte skulle fa kontakt med ungdomar att intervjua. Denna gardering
skrevs aven i de brev (bilaga 1 och 2) som skickades ut till socialkontoren och via
socialkontoren till ungdomarna, men blev aldrig aktuell. Utifran den forforstaelse som
yrkeserfarenhet, lasning av forskning och litteratur inom omradet bidragit till, formulerade jag
nagra punkter for urval, vilka jag hade med i samtal med de socialsekreterare som jag motte
under urvalsprocessen. Dessa punkter for urval handlade om ungdomar som;

- bor i eller har erfarenhet av att nyligen ha bott i familjehem

- ar i gymnasiealdern, upp till 21 ar da forsorjningsansvaret for foraldrar upphor

- har varit placerade i familjehemmet i minst ett ar

- har flyttat fran sin ursprungsfamilj till familjehem under tonaren

- inte bedémdes som ensamkommande flyktingbarn

- hade erfarenhet av utbildning pa gymnasial niva, bade pagaende och nyligen avslutad
- placerats utifran SoL eller LVU, placeringsorsak ovasentlig

Vissa punkter har varit krav, medan andra bara vagledande. Mitt intresse for denna malgrupp
grundade sig i att forskning som presenteras av bland andra Vinnerljung (1998) visat att
denna grupp riskerade att lamna familjehemsvarden med laga utbildningsresultat. Genom
intervjuerna ville jag bland annat undersdka hur ungdomar forklarar sin skolsituation och hur
de har lyckats med skolan, vilket stod de fatt och vilka forvantningar som funnits. Det har
aven varit intressant att hdéra ungdomens bild av situationen i ursprungsfamiljen i relation till
skolresultat. Utifran detta ville jag intervju ungdomar som bott hemma under skoltiden och
som dven hade en hemmilj6 att relatera till. Det innebdr att ungdomar som placerats i tidig
barndom sallades bort, men aven Kortare tillfalliga placeringar i tonaren. Den senare formen
eftersom det kan var svart att ha en uppfattning om familjehemmets stod och betydelse vid
kortare tids boende. Kriterier for placeringens langd handlade &ven om att jag ville efterstrava
likhet bland de intervjuade samt att det finns forskning som visar pa att de som placeras sent i
tonaren ocksa ar de som lamnar familjehemsvarden med bristande skolresultat (Vinnerljung
1998; Vinnerljung, Oman & Gunnarsson 2005). Avsikten var att intervjua ungdomar som
placerats sent, men som gar pd gymnasiet och hora deras tankar om utbildning. |
urvalsprocessen har socialsekreterare fran tva olika socialkontor varit med, vilket har gjort att
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jag inte har kunnat ha full insyn eller kontroll 6ver urvalet, vilket jag inte heller ansett som
nddvandigt.

For att fa tag i ungdomar att intervjua utgick jag fran det som kallas sndbollsmetoden eller
natverksprincipen, vilket Widerberg (2002) och Johansson (2005) skriver om. | ett forsta
skede horde jag av mig till tva personer som jag kande sedan tidigare och som arbetade pa tva
olika socialkontor i kranskommuner till Goteborg, for att fraga om de kunde vara min lank in
till kontoret. Socialkontor dar jag skulle kunna hamna i en situation av att intervjua en
ungdom som jag hade traffat i egenskap av socialsekreterare valdes bort. Jag fick dérefter
kontaktuppgifter till personer pa socialkontoren som skulle kunna hjalpa mig vidare. Efter att
de tagit del av informationshrev om uppsatsen akte jag till de tva socialkontoren och traffade
respektive arbetsgrupp med socialsekreterare som arbetar med familjehemsplacerade
ungdomar. Pa dessa méten presenterade jag syftet med min uppsats och vad jag ville ha hjélp
med, att rekrytera familjehemsplacerade ungdomar att intervjua. Redan i detta skede skedde
en selektering. Socialsekreterarna beskrev kortfattat vilka ungdomar som fanns pa deras
tjanster och som kunde falla inom ramen for min malgrupp. Hur de beskrevs och om
socialsekreterarna sjélva tyckte att de skulle passa bidrog till vilka som sedan tillfragades,
men &aven sannolikt till hur de tillfrdgades till att delta i intervjun. Bland de placerade
ungdomarna fanns killar och tjejer med varierande etniska och sociala bakgrunder. Om
ungdomen var under 18 ar, kontaktade socialsekreteraren dven foraldern for att informera om
intervjun. Aven ungdomarna fick informationsbrev som skickades till dem av
socialsekreteraren. Innan allt satte igdng hade jag fatt skriftligt godkannande fran
socialkontorens ifo-chefer® om att ungdomarnas namn kunde ldmnades ut (bilaga 3).
Déremot lamnades inga namn ut forran ungdomarna sjalva hade tackat ja och godkant att det
gjordes. Efter motena med socialsekreterarna foljde en tid av oviss vantan. Skulle nagra
ungdomar tacka ja till att bli intervjuade? For att 6ka chanserna tog jag under tiden kontakt
med ytterligare ett socialkontor. Jag var aldrig dar pa mote for plotsligt droppade det in namn
och telefonnummer till ungdomar som hade tackat ja.

Genomfdrande av intervjuerna

Innan intervjuerna genomfordes konstruerades en intervjuguide (bilaga 4), vars syfte var att
ge en ram &t intervjun (Kvale 1997; Widerberg 2002; Trost 2005). Intervjuguiden har funnits
med som ett stdd, som en checklista i slutet av intervjun, och har egentligen inte anvants
konkret under intervjun. De teman som ingick i intervjuguiden foljdes utan inbordes ordning.
Trost (2005) foresprakar intervjuguide med frageomraden utan fardigformulerade fragor, for
att skapa en samtalskansla for den intervjuade och for att den intervjuades tankegangar lattare
ska kunna féljas. Ordningen pa omradena behdver inte foljas. Alla intervjuer spelades in och
inleddes med att ungdomarna fick beratta om sina erfarenheter av skola och utbildning.

Socialsekreterarna horde av sig vartefter ungdomarna visat intresse att bli kontaktade.
Sammanlagt tillfragades nio ungdomar, atta tjejer och en kille om att delta. Utdver dessa nio
ungdomar fanns det tvd ungdomar som tillhérde malgruppen, men som inte tillfragades att
delta eftersom de bodde allt for langt fran Goteborg. Av de nio tillfragade ungdomar var det
ursprungligen sju ungdomar, sex tjejer och en kille, som var intresserade av att bli intervjuade.
Efter det att killen avbokat, blev det sex intervjuer med tjejer i aldern 17-21 ar. Da det inte
fanns fler ungdomar att intervjua utan att paborja en ny rekryteringsprocess samt att
intervjumaterialet bedomdes var tillrackligt omfattande bygger det analyserade materialet pa

% Chefer for kommunens individ- och familjeomsorg (IFO/IOF).
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dessa sex intervjuer. Man kan fundera Gver hur det kommer sig att det blev tjejer som
intervjuades. Om det hanger samman med socialsekreterarnas urval och vilka de fragade eller
om fler tjejerna satsar pa utbildning &n pojkar, eller forvantas gora det. Uppsatsen har inget
tydligt kdnsperspektiv och avsikten har i forsta hand varit att undersoka familjehemsplacerade
ungdomars tal oavsett kon. Jag har valt att anvanda ordet ungdom, i stéallet for ord som ger
tydligare beskrivning av kon, var pa fingerade namn pa de intervjuade tjejerna inte heller
anvants. Avsikten &r att skapa utrymme att se intervjuerna som text och tal och inte fastna i en
analys av personliga egenskaper och livsdden. Ungdom ska i min analys inte ses som ett
konlost ord, aven om det &r intressant att fundera pa vad anvandande av ungdom i stéllet for
tjej gor med analysen och lasningen av den.

Innan intervjuerna hade jag fatt kort information om alder, kon, boende och skola. | de flesta
fall féreslog ungdomarna plats for intervjun. Vid ett tillfalle har jag foreslagit plats, vilket var
en miljo som ungdomen kande till och kunde tanka sig. Tva ungdomar har intervjuats i
grupprum pa ett bibliotek, en intervju pa ungdomens skola, en annan intervju hemma hos
ungdomen, ytterligare en pa ett hvb-hem?® samt en intervju hemma hos ungdomens mamma.
Att gora intervjuerna i skilda miljéer har inneburit en viss inblick i den milj6 som ungdomen
refererar till. Min uppfattning &r att intervjumiljon inte har varit avgdrande for tolkningen och
analysen. Intervjuerna har handlat om mer an den miljé som ungdomen bor eller har bott i och
det jag velat uppna med settingen for intervjun &r att det helst ska vara en neutral och ostord
plats dar jag som intervjuare, men framfér allt ungdomen som intervjuas kan ké&nna sig
bekvam. Efter avslutad intervju har jag bett om att fa aterkomma for kompletterande fragor,
vilket alla har sagt ja till. Det har dven blivit aktuellt, och tre av de intervjuade har ringts upp
for kompletterande intervju som har spelats in efter ungdomarnas godkannande.

Transkribering

Intervjuerna tog runt en timme och spelades in for att sedan skrivas ut i sin helhet med bade
fragor och svar. Darefter har jag lyssnat igenom intervjuerna utan avbrott med utskriften
framfor mig och pennan i handen for att kunna andra i texten och anteckna nyckelord. Efter
de inledande genomlyssningarna har jag Overgatt till att arbeta med intervjuerna som text.
Intervjuutskrifterna samt de inspelade intervjuerna har inte namngetts och vid utskriften har
ungdomarnas namn inte skrivits ut. En siffra (1-6) inom parantes efter utdraget fran intervjun
markerar ordningen pa intervjuerna och att det ar olika ungdomar som talar. Nér ungdomarna
talar har jag valt att markera det med ett U (ungdom). De namn som finns med, exempelvis pa
socialsekreterare eller familjehemsforéaldrar har andrats. Mitt eget tal under intervjun och vid
intervjucitaten markeras med ett H (Helena). Sprakradets (2008) rekommendationer har varit
vagledande vid presentation av citat fran intervjuerna. Uitfran dessa rekommendationer har
hakparantes anvéants som tecken runt egna tilldgg och forklaringar i citaten. Hakparantes har
aven anvants for markering av utelamningar, det vill sdga nér en eller tvd meningar inom ett
citat har utelamnats.

Inledande tolkning

Genom transkriberingen gors en inledande tolkning av ungdomarnas tal, men man kan sdaga
att analysen och tolkningen bdrjade redan innan intervjuerna med ungdomarna. Min

% HVB, hem fér vard och boende. En form av behandlingshem med bestammelser i 6 kap 1 § socialtjanstlagen
(2001:453).
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forforstaelse och den forskning jag last om vad galler ungdomar, familjehem, utbildning och
klass styrde saledes mitt satt att tala vid intervjuerna. Detta péaverkade sa klart mina
forvantningar om vad jag skulle méta och vad jag ville fraga om. Vid transkriptionen blir det
tydligt att tolkningen redan har borjat, da det finns en tendens att héra det man vill hora.
Exempelvis syftningar som under samtalets gang tycktes var glasklara, var inte alls lika klara
vid avlyssningen och nedtecknandet av intervjuerna. Ambition har varit att skriva ner
intervjuerna sa ordagrant som majligt. Till viss del har talsprak anvénts, dven om jag ofta har
skrivit de mer korrekta formerna. Vid en transkription forsvinner delar av den verbala
kommunikationen. Nar ungdomarna aterberattar vad de sjélva eller andra sagt andras deras
roster. Nyanser i rosten, kroppssprak och gester, hur man sitter och sa vidare ar natt som har
varit svart att fa med.

Trovardighet

Denna uppsats utgar fran ett socialkonstruktivistiskt forhallningssatt. Konstruktivismen vill
enligt Johansson (2006) granska det som tas for givet och halls for sant, hur foreteelser
uppstar och ges olika innebdrder och varierar utifran tid och rum. Kriterier for legitimering av
forskningen hamtades tidigare fran positivismen genom begrepp som validitet, reliabilitet och
generaliserbarhet. Dessa begrepp bygger pa att det finns en sann objektiv bild av verkligheten
som gar att avspeglas. Avspegling forutsatter som Borjesson (2003) och Johansson (2006)
diskuterar en sanning, en karna, ett inre vdsen, en essens som &r densamma och som existerar
oberoende av vara forestallningar. | och med att socialkonstruktivismen forhaller sig till
verkligheten och bilder av den som sociala konstruktioner &r begrepp som validitet, reliabilitet
och generaliserbarhet inte forenligt med detta forhallningssatt. Det grundlaggande é&r att dessa
begrepp, vilket Sohlberg & Sohlberg (2002) samt Bergstrom & Boréus (2005) visar, bygger
pa en vetenskapsteoretisk tradition som skiljer sig fran socialkonstruktivismen vad galler vad
vi kan veta nagot om och hur vetande nas, det vill sdga en skillnad i epistemologi och
ontologi.

Forskningen maste ha vissa forhallningsregler for att kvalificera sig, legitimeras och goras till
vetenskaplig. Johansson (2006) féresprakar att forskningen genomsyras av noggrannhet,
transparens, kommunikation, relevans, presentation och att innebdrden i begreppen diskuteras.
For min studie innebér det till exempel noggrannhet i forberedelse av intervjuer och att etiska
aspekter Gvervags innan och efter intervjuerna. Ambitionen ar att studiens tillvagagangssatt
ska vara genomskinligt for lasaren sa att processen kan foljas och att argumentationen gar att
visa med bade teoretiskt resonemang samt med referat fran intervjuerna. Genom
formuleringar och ordval i uppsatsen forsoker jag vissa pa att det jag presenterar inte
avspeglar nagon sanning, ”sa har ar det”, utan att konstruktioner &r en aktivitet, nagot som
standigt gors. Jag utgar fran att inneborder i det som sags eller gors konstrueras diskursivt,
vilket gor att jag har reflekterat Gver min position som konstruktér och del av de diskurser
som jag samtidigt analyserar (Winther Jargensen & Phillips 2000). Det innebér att &ven jag ar
fast i konstruktioner som styr vad jag ser och hur jag formulerar mig. Dessutom innebar
uppsatsskrivande att vara del av en akademisk diskurs och de normer som finns att forhalla
sig till inom denna. Jag har valt att i stor utstrackning ha med mina fragor vid intervjucitaten
eftersom det ger lasaren en mojlighet att félja de konstruktioner och tolkningar som gors eller
att gora egna reflektioner om férhallandet mellan det som fragas om och det tal som foljer.
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Etiska dvervaganden

Om ungdomarna varit intresserade av att intervjuas har de fatt ett informationsbrev fran sin
socialsekreterare med information om studien, dess syfte samt om forksningsetiska principer.
Dessa utgar fran det som Vetenskapsradet (2002) kallar for individskyddet och som innebér
fyra krav pa forskningen; informationskrav, samtyckeskrav, konfidentialitetskrav samt
nyttjandekrav. For att fa tillgang till sa fa uppgifter som mojligt om de ungdomar som senare
har intervjuats har ungdomarnas socialsekreterare varit lanken till ungdomarna. Genom att
tacka ja till deltagande och komma pa inbokad intervjutid har det setts som ett informerat
samtycke. Kvale (1997) poangterar att det ska framga att deltagandet ar frivilligt. | de fall dar
ungdomen varit under 18 ar har socialsekreteraren kontaktat ungdomens vardnadshavare for
godkannande. Innan intervjun startat har ungdomen aterigen fatt information om att intervjun
nér som helst kan avbrytas utan att benhdva motivera anledningen till avbrottet. Ungdomen har
aven da intervjun inleddes, men aven i informationsbrevet informerats om begreppen
konfidentialitet, integritet och anonymitet. Konkret innebér det att ungdomen har sjalv valt
eller godkant mitt forslag for plats for intervju och att data som riskerar ungdomens
anonymitet andras. Aven om namn och vissa specifika platser eller personliga uppgifter
andras kan antagligen de som kanner ungdomen vél, som socialsekreterare och familjehem,
kanna igen ungdomens tal, vilket ungdomarna har informerats om. Vid transkription av de
inspelade intervjuerna har ungdomarnas namn aldrig anvants och uppgifterna har forvarats pa
konfidentiell plats. VVad géller nyttjandekravet, & de insamlade uppgifterna enbart till for
akademiskt syfte och kan inte lamnas ut i annat syfte &n relaterat till denna uppsats.

Aven om denna studie foljer ovanstdende krav finns alltid en maktaspekt som inte gar att
undkomma, men av desto storre vikt att uppmarksamma och forhalla sig till.
Intervjusituationen ar ett konstruerat sammanhang déar den ena personen forvantas tala och
den andra lyssnar och staller fragor (Kvale1997; Trost 2005). Den intervjuade forhaller sig till
intervjun som form och de regler och normer som detta sammanhang bar med sig.
Intervjusituationen kan enligt Johansson (2005) ses som en samkonstruktion och som ett
uttryck for makt. | intervjusituationerna far viljan att veta balanseras mot att inte inkréakta pa
ungdomarnas integritet, vilket Wikstrom (2007) skriver om. | sammanhanget blir det dven
etiskt viktigt att analysen inte gor ansprak pa att tala om vad jag “tror att ungdomarna
egentligen menar” och som enligt Sahlin (1999) inte &r diskursanalysens uppgift att
undersdka. Den dramatisering som gjorts av ungdomarnas tal & min egen och utgor en mojlig
diskursanalytisk lasning av ungdomarnas utsagor.
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Kapitel fyra

TEORETISKA OCH METODOLOGISKA UTGANGSPUNKTER

Denna uppsats utgar fran diskurs och diskursanalysen som teori och metod. Den
diskursanalytiska lasningen kompletteras med teoretiska begrepp och verktyg for att analysera
de konstruktioner och positioneringar som mojliggors genom diskurserna. Jag har bland annat
valt att ta med tankegangar fran Pierre Bourdieu om kapital for att kunna diskutera hur olika
kapitalformer fordelas inom diskurserna och vad det gor. Kapitlet inleds med beskrivning av
ett socialkonstruktivistiskt forhallningssatt, som forenar de teoretiska och analytiska
begreppen. Darefter diskuteras diskurser, makt och vetande med inspiration utifran Michel
Foucault. Langre fram i kapitlet introduceras tankegangar fran Norman Fairclough, som utgar
fran en textorienterad diskursanalys som kopplar samman tre vetenskapliga traditioner;
lingvistiskt orienterad textanalys med makrosociologisk analys av social praktik samt den
tolkande mikrosociologiska traditionen (Johansson 2005). Den delen av kapitlet visar pa ett
forhallningssatt till tal och text som jag har inspirerats av. Déarefter diskuteras subjekt och
positioner innan kapitlet mynnar ut i en avslutande beskrivning av tillvdgagangssattet vid
diskursanalysen.

Socialkonstruktivistiskt forhallningssatt

De begrepp jag har valt tar en gemensam utgangspunkt i socialkonstruktivismen och dess
kritiska installning till sjalvklar kunskap. Socialkonstruktivistiskt inriktad forskning har som
utgangspunkt att verkligheten &r socialt konstruerad och férmedlas genom spraket (Winther
Jorgensen & Philips 2000). De teoretiska begrepp och den metod som jag har valt att anvanda
mig av for analys av intervjutexterna syftar till att réra om och stélla till oordning i den socialt
konstruerade ordning som begransar manniskors handlingsutrymme, som ger 0ss sanningar att
leva efter och som kategorisera och pekar ut vad som ar problematiskt och vad som &r normalt
(Alvesson & Deetz 2000). Utifran ett socialkonstruktivistiskt satt att arbeta med teorin, metod
och analys &r det viktigt att betona att den analys som jag gor i sig ar en konstruktion, det vill
saga ett satt bland flera att analysera och tolka intervjutexterna, och som inte gor ansprak pa
att utgéra nagon sanning, vilket bland andra Bérjesson (2003); Burr (2003); Sahlin (1999);
Winther Jgrgensen & Philips (2000) diskuterar. Ett socialkonstruktivistiskt synsatt innebar
vidare att kunskap inte ses som en avspegling av nagot objekt existerande fenomen. De
fenomen och koncept som vi forstar varlden genom har konstruerats genom en historisk och
kulturell process och nar oss genom spraket, via kommunikativa handelser, och ges
innebdrder genom diskurser. Kunskap blir till objektiva sanningar och dverenskommelser i
interaktion. Alvesson & Deetz (2002) pekar pa att den radande kunskapen far sociala och
materiella konsekvenser genom socialt handlande. Burr (2003) séger att nar manniskor pratar
med varandra konstrueras vérlden. Spraket ses som ett meningsbarande system som kan
transportera mening over tid och rum. Spréaket har en performativ aspekt som kan forstas som
att vi gor saker med ord och fenomen som far konsekvenser for hur vi uppfattar verkligheten
och for hur vi agerar.

Diskurs - makt och vetande

Efter den inledande diskussionen presenteras de teoretiska och analytiska begreppen diskurs,
makt och vetande som flatas samman med inspiration fran Foucault. Eftersom avsnittet ror sig
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pa en strukturell och 6vergripande niva, introduceras langre fram i kapitlet tankegangar fran
Fairclough, som kombinerar en textndra lingvistisk diskursanalys med en
samhéllsvetenskapligt inriktad diskursanalys.

Diskurser bidrar med olika sanningar som gor att vi uppfattar var verklighet, oss sjélva och
andra pa ett visst satt (Borjesson 2003; Sahlin 1999; Winther Jargensen & Philips 2000).
Diskurser kan forstas som olika tankeformationer eller samtalsordningar. Diskurser star for en
slags vett och etikett om vad som kan ségas och goras, av vem, i ett specifikt sammanhang.
Vissa satt att uppfatta vérlden pa framhalls genom diskursen som mer sanna och riktiga an
andra. Eftersom en diskurs inte kan sagas utgora nagon absolut sanning, utan snarare skapar
sin egen sanning, blir fragan hur en diskurs far sin legitimitet. Foucault anvander sig, enligt
Engelstad (2006) och Bdrjesson (2003), av ett relationellt maktbegrepp och menar att makt
utgors av, existerar i och verkar genom en mangfald av relationer i en diskurs. Det ar dessa
maktrelationer som legitimerar en diskurs och gdér “sanningen” inom diskursen mojlig.
Sanningen byggs upp av specifik kunskap och den som har kunskap har makt och
tolkningsforetrade, vilket Borjesson (2003) och Bergstrom & Boréus (2005a) beskriver.
Stravan efter makt blir en strdvan efter kunskap. Foucault ser varken diskurs eller makt som
nagot essentiellt, utan makt finns i relationer och uttrycks i handlingar. Diskurser och dven
makt gors saledes synlig genom vart tal, genom handlingar och genom relationer. Makt
forstas bast utifran analys av maktrelationer, hur de kommer till uttryck och vad de gor.
Diskursen &r ett uttryck for olika maktviljor. Flera diskurser kdmpar om att ge 0ss sanning och
kunskap om hur verkligheten ser ut och fungerar.

Diskurser byggs upp av olika procedurer som reglerar, uppratthaller och satter granserna for
vad som inkluderas i diskursen, vilket Foucault talar om i Diskursens ordning (1993). Det
finns bade yttre och inre procedurer dar de inre syftar till diskursens kontroll Gver sig sjalv
och de yttre till att ordna diskursens grénser. Foucault (1993) talar om
utestangningsprocedurerna som de mest bekanta i vart samhélle och bland dessa ar forbudet
en framtradande procedur. Till forbudet kopplas de regler och ritualer som styr vem som har
réatt att tala, om vad, nér och hur. Till utestangningsprocedurerna raknas aven uppdelningen i
motsatspar och motsattningen mellan sant och falskt. Motséattningen har sin grund i var vilja
till och sokande efter kunskap och sanning. Den “sanna” diskursen respekteras, forstarks,
fornyas och far stod i institutioner och institutionell och vetenskaplig distribution, vilka raknas
till diskursens inre kontrollprocedurer. Aven kommentarerna och gallringen bland de talande
subjekten ar av betydelse for att vidmakthalla och reproducera diskursen. (Foucault 1993).
Diskursen blir enligt Bergstrom & Boréus (2005a), utifran Foucaults perspektiv nagot relativt
regelbundet som satter granser for vad &r som ger mening. Detta har dven kritiserats da fokus
kan hamna pa det som haller diskursen samman, pa likheter inom diskursen i stéllet for pa
olikheter mellan diskurser.

Vad ar det sanningen och kunskapen séger nagot om? Vad ar objektet for vetandet? Makten
synliggors i diskursen genom kategoriseringar och konstruktionen av den andre, vilket
Eriksson, Eriksson Baaz & Thorn (1999) beskriver. Till den andre knyts kunskap och
fenomen som avskiljer och urskiljer det normala fran det avvikande. Genom kategoriseringar
skiljs subjekt fran subjekt och gors till en relation mellan ett vi och ett dom, mellan vi som
innesluts i diskursen och de som vi vet nagot om och bygger ett system av kunskap om.
Kategoriseringar far sin mening genom sin negation och saknar mening utan den.
Kategoriseringar mojliggors aven genom sprakets funktioner som later oss skilja normal fran
avvikande, gora skillnad pa man och kvinna, fri och bunden, svart och vit etc. Diskursens inre
och yttre granser uppratthalls genom en rad utestangningsmekanismer. Det som har benamns
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”den andre” motsvarar en rad olika sociala identiteter och kategoriseringar som inom olika
diskurser stangs ute, som inte passar in i diskursens normalitet, och som bidrar till diskursen
genom att vara det objekt, runt vilket det byggs upp ett system av vetande, experter,
handlingar, tal, institutioner etc. Det ar dessa handlingar, tal och synsatt som gor diskursen
synlig, men som dven normaliserar sanningen och kunskapen vilket &ven gor att det kan vara
svart att se pa varlden utifran ett annat satt an vad diskursen erbjuder.

Diskursers konsekvenser och effekter blir verkliga. Det diskurser formedlar som den radande
sanningen eller kunskapen kan dven manifesteras i byggnader som ska hysa institutioner och
institutionella praktiker. Exempelvis upplats sarskilda byggnader till socialkontor dér det
genomfors en rad olika handlingar som byggs upp av relationer och identiteter
(socialarbetare-klient). Har finns granser for vilka som slapps in, vilka som far kallas for
Klienter, kategoriseringar av ménniskor, men &ven centrala antagande om det sociala arbetet,
hur sociala problem ska forstas och forklaras med mera. Jarvinen & Mortensen (2005) talar
exempelvis om subjektiva normer och bedémningar inom socialt arbete som inte forstas som
makt utan att det i forsta hand forstds som en del av yrkesutévningen. Inom socialt arbete kan
makten aven fortingligas och rattfardigas genom att utge sig for att vara nagot annat. Foucault
kallar detta for eufemiserad makt, vilket Jarvinen & Mortesen (2005) diskuterar. Det kan
handla om stdd och insatser som med goda intentioner har klientens bdasta i fokus, men déar
mojlighet att valja nagon annan insats eller stod ar begrdnsat. Aven om kontakten med
socialtjansten kan innebdra hjalp innebdr det samtidigt vagen in i en exkluderings- och
kategoriseringsprocess och rollen som klient. VValfardssystemet erbjuder ett paket med hjalp
och kontroll dar institutionernas tjansteman/socialsekreterare kan ses som utOvare av
pastoralmakt, som beskrivs av Engelstad (2006) som individualiserad omvardande form av
makt. Socialarbetare kan ha till uppgift att undersdka och utreda klienten och ska samtidigt
skapa en relation som innebadr att klienten berattar om sitt liv.

Fordelning av kapital

Diskurser satter ramar for vilka positioner som blir méjliga, men dven andra strukturer och
processer skapar subjektets forutsattningar och mojligheter. De positioner som méanniskor
befinner sig i bestams av tillgangen till olika kapitalformer. Jag har valt att ta med
tankegangar fran Bourdieu da dessa bidrar till att synliggora aspekter av den till synes
osynliga makten som bidrar till att positionera manniskor inom det sociala rummet. Bourdieu
analyserar enligt Carle (2005) hur kapital fordelas och vérderas inom det sociala rummet.
Med begreppet kapital avses varden av skilda slag, saval konkreta som symboliska. Bourdieu
(1995) menar att dessa varden kan reproduceras genom att det som antas vara samhéllets
grundlaggande enhet, familjen, reproduceras.

Socialt arbete kan ses som ett falt inom det sociala rummet. Inom féltet fors maktkamper om
vilka centrala antaganden som ska vara géllande. Bourdieu talar hdr om doxa som ger faltet
specifika regler och varderingar. Det sociala rummet och dess falt kan forstas som diskurser
och Bourdieus tankegangar kan berika diskussionen om maktrelationer och processer som
leder till att manniskor tar och far bestamda positioner inom diskursen. Jag anvander
Bourdieus begrepp for att senare kunna diskutera vilka positioner som gors mojliga for
ungdomarna placerade i familjehem i relation till 6vriga samhallet och till utbildning.

Hur kan da Bourdieus tankegdngar om olika kapitalformer anvandas i samband med

familjehemsplacerade ungdomar och uthildning? Kapital utifrdn Bourdieu &r detsamma som
symboliska och materiella resurser som man far genom uppvaxt och den sociala bakgrunden.
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Skeggs (2000) som forhaller sig till Bourdieu menar att vi fods in i en viss position och att vi
genom var uppvaxt far med oss en viss mangd kapital som sedan ar avgoérande for vara
valmojligheter och handlingar. Det innebéar kort och gott att var uppvéxt och sociala bakgrund
ar viktig for var framtid. Jag vill redan nu poéangtera att dessa tankar inte sager allt om alla,
men att det beskriver tendenser och vart satt att beskriva familjen som en viktig institution for
bade fostran och framtid. Jag valjer dock att inte uppfatta det som nagon determinism, utan att
det har finns en utvecklingspotential, att i alla handlingar finns en méjlighet till forandring da
det ar omojligt att upprepa samma sak vid flera tillfallen. Oavsett vilka sammanhang vi fods
in i finns det en mojlighet till fordndring. Nyttan med Bourdieu &r att analysera hur
klassreproduktionen och andra maktordningar/processer kan reproduceras om an hela tiden i
ny skepnad.

Bourdieu (1995) visar att utbildning &r centralt i reproduktionen av klassamhallet. Bourdieu
analyserar utbildningssystemets tillvaxt och anpassningsformaga och pekar pa tva effekter; en
forandring i samhallets klasstruktur samt ett nytt monster i etableringen av Over- och
underordning (Carle 2007). Trots att utbildningssystemet har reformerats till att kunna
omfatta alla sa racker inte med en formell utbildning for att nd framgang. Till viss man kan
sdgas att det gatt inflation i utbildning och att samhéllet vill, enligt Bourdieu (1995) ge sken
av att all utbildning leder till en forbattring i status och symboliskt makt. Det innebéar att
Klasspositionen inte fordndras enbart genom utbildning om det kulturella kapitalet inte kan
omsattas och legitimeras. Kulturellt kapital innebdr teoretisk kunskap och utbildning, men
aven hur den omsitts i praktiska erfarenheter och beteenden, hur sprak och symboler anvéands
och satt att prata avgor hur utbildningen blir en tillgang. Ekonomiskt kapital star for det
materiella, men dven forstaelse av det ekonomiska systemet. Socialt kapital utgors enligt
Skeggs (2000) av vara sociala kontakter och relationer i slakt och natverk. Ett kapital blir
symboliskt nar det erkanns av andra aktorer inom ett falt. Det blir da viktigt att kanna till ett
visst falts regler som en del i processen att bli erkdnd. Detta kan ses i relation till begreppet
diskurs som regleras av regler och ritualer for vem som far prata om vad och vilken kunskap
som tas for den sanna.

Ett annat vasentligt begrepp i Bourdieus (1995) teoribildning &r habitus som beskriver vara
vanor och handlingsménster som grundléggs inom familjen, men dven genom andra relationer
utanfor familjen. Hgjmark Jensen & Pilegaard Jensen (2005) menar att hos ungdomar &ar den
horisontella socialiseringen av betydelse, vilket innebér att habitus préaglas av skolan och
vanner. Den vertikala socialiseringen innebér att habitus grundldggs inom familjen.
Familjehemsplacerade ungdomar forvantas socialiseras genom familjehemmet, en form av
vertikal socialisering. Socialiseringen och vad som férmedlas genom denna process paverkas
av familjhemmets position och status i det sociala rummet.

Skeggs (2000) har foljt arbetarklasskvinnors process i att skapa inneborder av de positioner de
lever i. For Skeggs (2000) ar respektabiliteten ett analysredskap for att forsta konstruktioner
runt kon och klass. | talet om respektabilitet anvander Skeggs Pierre Bourdieus teorier om
klass och kapital. Forutom att saga nagot om klass lamnar respektabiliteten dven omdomen
om kon, ras och sexualitet. Att inte ha respektabilitet ar enligt Skeggs det samma som att ha
Iagt socialt vérde, 1ag social status och svag legitimitet. Respektabilitet ar ndgot man far med
sin position och som man kan fddas in i. Respektabiliteten ar viktig for dem som inte anses
vara respektabla. Skeggs (2000) argumenterar for att respektabiliteten &r det mest
framtradande draget for klasstillhérighet. For ungdomar som bor i familjehem kan en stravan
efter att bli ndgon, att skaffa sig utbildning och att omsatta denna, hamna i en konflikt med de
normer som formedlas av foraldrar, familjehem, skola, socialtjanst och samhélle. Vad som
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anses vara respektabelt och efterstravansvart i ett sammanhang kan innebadra kritik av ett annat
sammanhang framfor allt om ursprungsfamiljen och familjehemmet skiljer sig i social
bakgrund och normer och det blir en kamp om vilkas som ska galla.

Diskurs - kommunikativ héandelse och diskursordning

Fairclough utgar fran en textorienterad diskursanalys som kopplar samman tre vetenskapliga
traditioner; lingvistiskt orienterad textanalys med makrosociologisk analys samt den tolkande
mikrosociologiska traditionen (Johansson 2005). Den makrosociologiska analysen hdmtar sin
inspiration frdn Foucualts uppfattning av diskurs och genealogiska?’ studier medan den
mikrosociologiska dimensionen fokuserar pa vardagen som nagot som manniskor sjalva
skapar genom interaktion och uppsattning av gemensamma regler och procedurer.

Fairclough foretrader den kritiska diskursanalysen. Med hjélp av kritisk diskursanalys kan,
som Winther Jorgensen & Philips (2000) redogor for, belysas hur sprakbruket formas av
maktrelationer och hur sociala identiteter och relationer skapas och bevaras. Man kan &ven
utlasa varderingar och attityder som inte utsags direkt, men som gémmer sig i spraket. Nar
Fairclough (1992) analyserar diskurs ar det utifran tva dimensioner; som kommunikativ
héndelse och som diskursordning. Att se diskurs som text och tal blir ett satt for mig att
forhalla mig till mina intervjuer som tal. Den kommunikativa handelsen ses forutom som text
och tal (exempelvis intervjuer) &ven som diskursiva praktik och social praktik. Enligt
Fairclough (1992) &r diskurs saledes bade text, diskursiv praktik och social praktik. Det
innebdr att ungdomarnas tal ar en social handling samtidigt som det & en form av
representation av verkligheten. Alla texter och talakter kan ses som mikroaspekter av en
diskursiv praktik och den diskursiva praktiken kan i sin tur ses som del av en social praktik.

Tal eller skrift kan analyseras utifran olika nivaer vilka hanger samman med uppfattningen
om sprakets olika funktioner. Diskurser bidrar enligt Fairclough (1992) till tre aspekter av
konstruktion; att konstruera sociala identiteter/sociala subjektspositioner, sociala relationer
mellan ménniskor samt till konstruktionen av kunskaps- och vérdesystem. Dessa tre aspekter
av konstruktion sammanfaller med sprakets funktioner och vad som kan goras synligt
darigenom namligen identitetssfunktionen, relationsfunktionen samt den ideationella
funktionen (vérde- och tanksystem). Identitetsfunktionen och den relationella funktionen kan
slas samman till interpersonell funktion. Dessa funktioner av diskursen och spraket ska forstas
som analytiska kategorier som kan skiljas at analytisk men som interagerar och ar 6msesidigt
beroende av varandra.

Att analysera diskursordningen innebdr som Winther Jargensen & Philips (2000) beskriver
analys av diskurstyper och den ordning som diskurserna finns inom. Hur de binds samman
och vilka diskurser som bygger upp en diskurs ar i fokus for analys av diskurordningen.
Diskursordningen vill satta fokus pa relationer mellan diskurser bade utanfor och innanfor
diskursordningen och analysera ideologiska och politiska effekter av diskurser. Fairclough
(1992) talar aven om att diskursers effekter kan analyseras utifran att satta fokus pa
identiteter, relationer och vardesystem som byggs upp i texter och som medieras av diskursen,
vilket har inspirerat min diskursanalytiska l&sning. En annan term i diskursanalysen &r
interdiskursivitet som innebdr analys av hur olika diskurser eller olika element av diskurser
kombineras till en diskurs samt hur granser mellan diskursordningar ordnas och reproduceras.

2t Genealogi intresserar sig for diskursernas harkomst och utveckling.
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| korthet innebér intertextualitet att texter alltid bygger pa andra texter och att vi inte kan
skapa nagot helt nytt. Potter & Wetherell (1987) menar att det inte finns ndgot satt varpa ett
uttalande inte bygger pa ett tidigare uttalande eller antagande. Spraket kan aldrig bli neutralt
eller opolitiskt. Utsagor och konstruktioner av identiteter bygger pa redan existerande resurser
och texter.

Subjekt och positioner

Jag har nu presenterat Gvergripande forhallningssétt till diskurs, makt och vetande utifran
Foucault samt synen pa diskurs som en kommunikativ héndelse med inspiration fran
Fairclough. | ovanstdende text har jag varit inne pa hur subjektet enligt Foucault blir till i
diskursen, hur subjektet gors till objekt och foremal for diskursen vetande, att subjekt skiljs
fran subjekt genom kategoriseringar, att subjektet och positioneringar bestams utifran tillgang
till kapital och att detta synliggors genom diskursen och i spraket. Jag kommer nu att ga in pa
hur begreppen subjekt och subjektsposition kan forstas och anvéndas.

Tankegangarna om subjekt och subjektspositioner ar influerade av ett postmodernt och
socialkonstruktivistiskt forhallningssatt, vilket bland annat diskuteras av Borjesson (2003),
Johansson (2005), Johansson (2006), Winther Jargensen & Philips (2000) samt Eriksson,
Eriksson Baaz & Thorn (1999). Genom att anvanda mig av ordet position vill jag visa pa att
det finns flera mojliga men samtidigt omdjliga positioner for ungdomarna i min studie som
forhaller sig till olika sammanhang och diskurser (skola, familjehem, placering, vanner med
mera) och vad som h&nder i motet mellan dem. Burr (2003) menar att subjektsposition syftar
till att beskriva processen i vilken vara identiteter konstrueras.

Subjektet ses som decentraliserat om an begrénsat av de mojligheter som diskursen staller
upp. Subjektet skapas i diskursen och inom diskursen blir olika positioner mojliga.
Handlingsutrymmet begransas av diskursen, samtidigt som det inte ar nagot en gang for alla
givet. Det innebar att kéllan till var identifikation ligger utanfor oss sjalva och forstas i
relation till andra, bade personer och strukturer. Identiteten ses som en social konstruktion i
motsats till nagot essentiellt. Inom det socialkonstruktivistiska perspektivet uppfattas identitet
som nagot foranderligt, nagot som standigt skapas och aterskapas i interaktion med andra och
genom att upprétta granser i relation till andra.

Identitet kan ses som en samling av positioner eller en produkt av flera diskurser. Jaget ar
fragmenterat och konstrueras i flera diskurser som kan vara motségelsefulla, vilket ger att det
alltsa finns flera versioner av mig. Det finns samtidigt en langtan efter att vilja bli erkand for
sin identitet som individ och som grupp. Eriksson, Eriksson Baaz & Thorn (1999) skriver om
att erkdnnandet samtidigt inneb&r en risk i att bli fixerad i en viss position och i en viss
kategori. Pa sa vis kan erkannandet ge viss status och inkludering och samtidigt bidra till
uteslutning. Identiteten &r dven beroende av kontexten och darfor bor texten ses bade utifran
ett helhetsperspektiv som utifran vad olika delar gor. Beroende pa vilken positionering jag tar
eller ges och hur dessa kombineras tillskrivs olika betydelser. Med en viss position kommer
ett natverks av forstaelse. Det ar skillnad pa om jag positionerar mig som kvinna i en svensk
kontext eller om jag positionerar mig som kvinna i en amerikansk kontext. Identiteten ar inte
nagon val avgransad enhet, det finns inget som &r identiskt med sig sjalv. Varje identitet
forutsatter och utesluter natt annat, den ambivalenta delen i identiteten. Det innebér att dven
se hur ungdomarna konstruerar de andra, hur vi och dom gors i talet.
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Diskursanalys

Det finns ingen mall 6ver hur en diskursanalys ska genomforas. Jag utgar i stort fran den
uppdelning som Fairclough (1992) gor genom att ge diskursanalysen tva dimensioner; analys
av den kommunikativa héndelsen och analys av diskursordningen. | avsnittet beskriver jag hur
den kommunikativa handelsen, det vill sdga familjehemsplacerade ungdomars tal om sig
sjalva och utbildning, kan analyseras diskursanalytiskt. Att se diskurs som kommunikativ
handelse gor att jag kan forhalla mig till mina intervjuer som text och tal. Tal eller skrift kan
analyseras utifran olika nivaer vilka hanger samman med uppfattningen om sprakets olika
funktioner. Genom ungdomarnas tal blir det méjligt att analysera flera aspekter av diskursiv
konstruktion; sociala identiteter och sociala subjektspositioner, sociala relationer mellan
manniskor kunskaps- och vardesystem. Dessa funktioner av diskursen och spraket ska forstas
som analytiska kategorier som kan skiljas at analytiska men som interagerar och ar 6msesidigt
beroende av varandra.

Analysen av ungdomarnas tal, kan ses som en analys av lokala vardagliga diskurser som
inkluderar analys av subjektspositioner och relationer. Analys av diskursordning kan ses som
del av analys pa overgripande strukturell niva. Wikstrom (2007) menar att denna uppdelning
av lokala och strukturella diskurser och vad de gor kan vara problematisk, da det vardagliga
talet och ungdomarnas beréttelser kan ses som del av storre tankeformationer och diskurser
och inte nagra lokala diskurser utan forankring till strukturella diskurser. Den verklighet som
formedlas genom ungdomars berattelser ar pa ett satt en vardaglig konstruktion av
verkligheten, men samtidigt en konstruktion och bild av det samhélle som de befinner sig i.
Det handlar om att se ungdomarna i det sammanhang som de konstruerar samtidigt som
samhéllet och sammanhanget finns i ungdomarna. (Wikstrom 2007) I analysen gar alltsa de
vardagliga lokala diskurserna in i analysen av de dominerande dvergripande diskurserna sa
aven de effekter, positioneringar och kategoriseringar som skapas.

Diskursanalysens olika steg

For végledning i1 det konkreta analysarbetet har jag tagit hjélp av de riktlinjer for
diskursanalys som Burr (2003) skriver om med inspiration fran Willig (2001)%. Burr
sammanfor foucauldiansk diskursanalys med bland annat delar av Faircloughs kritiska
diskursanalys. De sex stegen i diskursanalysen (fri dversattning fran Burr 2003:171) innebar;

identifikation av diskursiva konstruktioner och att se hur fenomen beskrivs pa olika sétt,
lokalisering av diskurser som moéjliggor textens diskursiva konstruktioner,

undersodka vad diskursiva konstruktioner gor samt vilka effekter de har,

identifiering av subjektspositioner som mojliggérs genom diskursen,

undersoka vilka handlingar som gors mojliga genom subjektspositionerna samt

se vilka erfarenheter, kdnslor och tankar som subjektspositionerna for med sig och
mojliggor.

oukrwhE

Innan vi gar vidare till analysen kommer jag att beskriva hur jag har bearbetat texten och
anvéant mig av de sex stegen ovan. | min analys har jag pendlat mellan del och helhet, mellan
lokala och strukturella diskurser, mellan positioneringar och kategoriseringar och analys om
hur de har mojliggjorts. Det innebér att de sex stegen ovan inte har foljts i kronologisk
ordning utan har fungerat mer som en vagledning och som ramverk fér min analys. De sex
stegen &r ett redskap for mig i hur jag laser ungdomarnas tal. Borjesson (2003) skriver om att

% Burr (2003:171) refererar i detta sammanhang till: Willig C (2001): Introducing Qualitative Research in
Psychology: Adventures in theory and method. Buckingham: Open University Press.
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empirin aldrig talar for sig sjélv, utan behdver dramatiseras, presenteras och séttas in i ett
sammanhang. Genom att empiriskt eller teoretiskt material fors in i analysen, kan enligt
Widerberg (2002) centrala delar av den diskursanalytiska lasningen belysas. Det innebér att
jag i diskursanalysen kommer att plocka in begrepp och resonemang som jag tidigare har
redogjort for, men aven att det finns utrymme for att ta in nya tankegangar som inte tidigare
har presenterats dar det anses berika analysen.

Intervjumaterialet omfattar 90 sidor transkriberad text och for att géra materialet hanterbart
har varje intervjutext inledningsvis strukturerats var for sig. Varje transkriberad intervju har
lett fram till en ny text som jag kallat nyckelord. Texterna har lasts for att identifiera vad
ungdomarna pratar om, hur olika fenomen beskrivs och konstrueras samt hur ungdomarna
pratar om sig sjalva och om andra. Det ledde fram till att ungdomarnas tal sorterades utifran
olika teman med underrubriker for olika beskrivningar, nyckelord och kategoriseringar. De
teman som aterkommer ar; tal om skola, tal om familjen, tal om familjehemmet, tal om
socialtjansten, tal om vénner, tal om férvantningar, tal om sig sjalv. Dessa teman och
sortering av texten motsvarar i stort de teman som finns med i intervjuguiden.

Analys av diskursiva konstruktioner och diskursordning

Denna del av analysen kan relateras till de tre forsta stegen for diskursanalysen enligt Burr
(2003). Tanken med att strukturera intervjuerna i teman och nyckelord &r att se hur fenomen
beskrivs och ges olika innebdrder och att darefter se vilka diskurser som mojliggor dessa.
Denna form av lasning av intervjutexten har inspirerats av Johansson (2005), som beskriver
vad den inledande lasningen och tolkningen kan fokusera pa. Aven variationer i texten kan
synliggoras pa detta satt. Jag har arbetat med bade hela intervjutexter samt kortare texter med
teman och nyckelord. Ungdomarnas tal har &ven forts samman for att exempelvis undersoka
det som sags om utbildning eller familj och for att se monster och avvikelser i talet. Hur talas
det om utbildning och familj, vilka begrepp och ord anvands, ar dessa innebdrder sjalvklara
eller finns det andra sétt att beskriva utbildning och familj pa, vilka normer finns eller gors till
efterstravansvarda vad galler familj och utbildning och vad bygger dessa normer pa for
diskursiva konstruktioner? Konkret har jag anvant mig av papper och penna for att skissa hur
olika forstallningar om skola, familjehem, familj, socialtjanst, vanner forhaller sig till
varandra. Vilka tankemonster finns i texten runt att ha lyckats med gymnasieutbildningen och
hur hénger dessa samman med diskursiva innebdrder av utbildning, ursprungsfamilj,
familjehem och socialtjanst? Denna del av analysen handlar om att identifiera vilka diskurser
som synliggors genom texten och vad de gor, vilket ar en del av analys av diskursordningen.
Det innebédr en analys av hur olika diskurser, delar av diskurser eller texter relateras till
varandra och kombineras ihop.
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Analys av subjektspositioner

Nasta steg i analysen h&nger samman med ungdomen som subjekt och de positioner som
maojliggdrs genom diskursen och vilka effekter dessa har, vilket hdnger samman med steg 4-6
i riktlinjer for diskursanalys. Genom analys av intervjuerna som kommunikativ handelse
synliggors hur diskursen manifesteras i texten genom att forma subjektspositioner och sociala
relationer. Vilka positioner mojliggors for de som talar i texten, textens subjekt, och for de/det
som omtalas, textens objekt? Vilka kategoriseringar gors och anvénds i beskrivningar av
fenomen och av andra? Jag har forsokt att 1agga ett pussel och se vad som hander i métet
mellan olika diskurser och positioner som nér ungdomarna resonerar runt att de skaffar sig
gymnasieutbildning och hur det mojliggors. Wikstrom (2007) skriver med inspiration fran
Stuart Hall*® om olika méjligheter till positionering i forhallande till dominerande diskurser.
Utgangspunkten for resonemanget ar att det som ungdomen tar for givet eller tycker ar
efterstravansvart ar det som uppratthalls genom dominerande diskurser. Genom att i texten se
vad som gors efterstradvansvart och vad som tas for givet kan jag relatera till dominerande
diskurser. Man kan bekréfta diskursen genom att antingen positionera sig som 6verordnad
eller som underordnad, det vill saga utifran de uppdelningar som den dominerade diskursen
erbjuder, de som inkluderas eller de som exkluderas.

Innan det har kapitlet avslutas och uppsatsens fyra analyskapitel tar vid vill jag aterfora fokus
pa uppsatsens Overgripande syfte, att undersoka hur ungdomar med erfarenhet av att bo i
familjehem forstar och forklarar sin utbildningssituation. De ungdomar som har intervjuats
gar eller har nyligen avslutat sin gymnasieutbildning, varpa det varit intressant att undersoka
hur de forklarar vad som paverkat och gjort utbildningen mojlig. Syftet har genererat féljande
fragestallningar: Hur betraktar och talar familjehemsplacerade ungdomar om sig sjélva i
relation till utbildning? Hur konstrueras ungdomarnas utbildningsidentitet? Hur uppfattar de
sig sjalv och sin skolgéang i relation till det stod de far fran ursprungsfamiljen, familjehem,
socialtjanst, skola och andra personer i natverket? Vilka forklaringar och tankemdnster
forhaller ungdomarna sig till i sitt tal och vilka subjektspositioner mojliggors genom dessa?
Analysen ar som sagt indelad i fyra kapitel presenteras utifran tal om utbildning, tal om
familj, tal om individen och tal om socialtjansten.

2 Wikstrom (2007:75f) refererar till Stuart Hall (1980): “Encoding/Decoding” i Hall red. Culture, Media,
Language.Working Papers in Cultural Studies, 1972-1979.
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Kapitel fem

TAL OM UTBILDNING

Detta kapitel inleder uppsatsens analysdel som bestar av fyra kapitel. Dessa fyra kapitel
diskuterar tal om utbildning, tal om familj, tal om individen samt tal om socialtjansten, vilka
hénger samman och bildar ramen for den diskursordning som méjliggdér ungdomarnas tal och
diskursiva konstruktioner. Kapitelindelningen ska inte ses som en naturlig spegling eller
objektifiering av diskurser och deras effekter. Indelningen har konstruerats for att tydliggéra
inom vilken diskursordning analysen och ungdomarnas tal ror sig. Da det inte varit mojligt
med en strikt uppdelning mellan diskurserna innebdr det att vissa analytiska resonemang
aterkommer eller skulle kunna finnas med pa flera stallen. Den diskursiva lasningen som
analysen har inneburit mojliggér &ven andra konstruktioner och resonemang &n de jag har
fort. I kapitlet ligger fokus pa utbildningsdiskursen sa som den framtrader i ungdomarnas tal.
Ungdomarnas tal analyseras i relation till tidigare beskrivna teoretiska begrepp samt till
forskning och litteratur. Aven forskning och litteratur som inte tidigare har presenterats finns
med i det hdar och kommande analyskapitel, for att kunna utforska och férdjupa diskussionen
om det som framkommit i ungdomarnas tal vid diskursanalysen.

Utbildning som kulturellt kapital

Alla intervjuer inleddes med fragan om vad utbildning betyder for ungdomarna och alla
ungdomar pratade om att utbildning &r nagot betydelsefullt.

H: Vad betyder det for dig att ha en utbildning?

U: Mycket. Mycket jag skulle aldrig vilja, alltsa det dar med socialen, jag skulle aldrig vilja.
Jag bara langtar tills jag inte &r inblandad med dom langre. For det &r liksom, det &r lite
pinsamt typ. Det &r darfér jag inte vill berétta det for alla mina, bara mina ndrmaste
kompisar...

H: Som vet att du ér...

U: Ja alltsa de tycker inte att det 4r nagot konstigt. De vet ju att jag alltid har haft det lite
svart, men de vet ju anda att jag ar jag typ.

H: Sa det betyder mycket ha en utbildning?

U: Ja, verkligen mycket. Det ar néstan sa att jag tanker pa det varje dag nér jag ska till skolan.
Det ar typ det som far mig att ga till skolan, det ar ju sa ”Ah vad faan jag kan ju inte vara har
hela tiden, jag maste ju skaffa mig ett liv”, typ sant tanker jag.

H: Och nér du val har en uthildning, hur tror du att det ser ut da?

U: Jag vet inte. Jag vet att kommer att ha mycket svarare an alla andra, men jag maste bara fa
en utbildning. Jag maste bara och jag vill ha det ocksa. Alla maste ju ha nan uthildning. (1)

Som vi ser i citatet ovan ges utbildning och avsaknad av utbildning flera innebdrder. Att inte
utbilda sig skulle kunna leda till fortsatt kontakt med socialtjansten nagot som ungdomen inte
vill. Utbildning sager nagot om bade teoretisk och social framgang. Talet om utbildning
mojliggors genom tankar om vad som efterstravas och gors gangbart inom individdiskursen.
Bourdieu (1995) visar att utbildning ar centralt i reproduktionen av klassamhéllet. Carle
(2007) beskriver hur Bourdieu analyserar utbildningssystemets tillvéaxt, anpassningsformaga
och tva effekter av detta; en forandring i samhéllets klasstruktur samt ett nytt monster i
etableringen av Over- och underordning. Trots att utbildningssystemet har reformerats till att
kunna galla for alla sa racker det inte med en formell utbildning for att na framgang. Till viss
man kan sdgas att det gatt inflation i utbildning och att samhéllet vill ge sken av att all
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utbildning leder till en forbattring i status och symboliskt makt. Det innebér att
Klasspositionen inte forandras enbart genom utbildning om den inte kan omsattas och
legitimeras (Bourdieu 1995; Skeggs 2000). Uthildningssystemet uppréatthaller en redan
existerande ordning. Det ar ett system for sortering och urskiljning av dem som inom
diskursen kategoriseras som ansvarstagande och valfungerande respektive de som inte tar
ansvar och har problem. Att inte klara av skolan, oavsett orsak, kan uppfattas som att inte ta
ansvar.

H: Sa lararna vet vad du har for svarigheter...

U: Ja jag fick reda pa, jag gjorde s&nt dér test och fick reda pa att jag har add®®, men det var
forra aret jag fick reda pa det, och nu vet dom som att jag har svarigheter, manga visste ju
inte, dom bara trodde att jag sket i att gora nagonting, men ja, nu vet dom lite mer. (1)

Genom att fa en diagnos bekraftas den underordnade positionen samtidigt som det kan
innebara utokad forstaelse och stod fran skolan. For utbildningen kan diagnosen innebéra
nagot positivt da ungdomen inte langre beméts negativt och far andra mojligheter att oka det
kulturella kapitalet i form av utbildning och sociala koder. | kapitel sju talas mer om
diagnosers makt.

Utbildningsdiskursen bekréaftas genom att den tas for given och blir normerande for hur
ungdomarna positionerar sig. Det kan handla om att utbildningsdiskursen betraktas som
efterstravansvéard, men att veta att man inte riktigt rédknas dit eller att inta diskursens
underordnade position (Wikstrom 2007). Utbildning betyder nagot for de allra flesta och i
synnerhet for de som inte har nagot eller litet kulturellt kapital. Familjens tillgang till kapital
ar viktigt i ungdomarnas stravan efter att tillagna sig kulturellt kapital och att inkluderas inom
diskursens normer. Bourdieu (1995) menar att familjen vidmakthaller det sociala och stravar
efter att bevara sina moéjligheter och privilegier. Bland de intervjuade ungdomarna uttrycker
alla férutom en att hemmet inte varit en stimulerande milj6 for studier.

Ursprungshemmens kulturella kapital

H: Hur ser det ut hemma hos mamma och pappa. Laser de? Har ni haft bocker och tidningar?
U: Na mamma kollar vl pa sin tv-chile typ. Det ar darfér mamma, hon vet inte mycket om
nagonting. Hon ar alltid. Alltsa hon &r mer i sin varld. Ja plus att mamma pratar mer med mig
som en kompis &n som med en dotter typ. Sa...

H: Hur har det varit hemma hos pappa da, det har med att lasa?

U: Jo pappa laste mycket for oss nar vi var sma, men vi har inte diskuterat saker och sa.
Pappa har mycket egna problem och han kan ju fraga typ sa har vad har du gjort i helgen. Vi
laser inte tidningar eller sant. Néar jag var liten laste pappa alltid for mig men inte nu. (1)

Mella (2006) talar om det kulturella kapitalet som férmedlas i hemmet som en indikation pa
foraldrarnas utbildningsniva. Om barnet vant sig vid att bli undervisad i hemmet har det
lattare for att finna sig tillratta i skolmiljon (Mella 2006:9) vilket kan kopplas till att
skolklimatet (antagligen) kanns mer hemma for barn fran medelklassmiljoer. Det finns dven
ett samband mellan lasforstaelse, att besoka kulturella aktiviteter och skolresultat.
Utbildningsresurser i hemmet har enligt Hgjmark Jensen & Pilegaard Jensen (2005), stor
betydelse for lasforstaelse och for ungdomars skoldeltagande. Uthildningsresurser kan vara
bade nagot konkret som tillgang till ordbdcker, skrivbord, egen plats att studera pa eller att
lasa larobocker sa val som hur samtal fors och om vad. | intervjuerna talar ungdomarna om
hemmiljon som studiemiljo och pa fraga om laskunnighet sager en av ungdomarna;

% ADD - Attention Deficit Disorder, neuropsykiatrisk diagnos. Brante (2006:79)
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U: Ah jag kunde inte lasa nar jag gick i skolan. Allts& det gick ju valdigt hackigt, jag hade ju
liksom stod i varenda amne liksom, alltsa i dom karndgmnena da i engelskan och i svenskan
och i matten da nar jag var liten. Ja jag larde mig ju jattesent att lasa och skriva d, jag kunde
inte skriva mitt namn nar jag borjade skolan liksom, inte rakna heller.

H: Har man funderat runt, alltsa, vad har lararna sagt om det?

U: Dom har inte sagt nanting liksom sa. Jag vet inte om dom hade den kunskapen nar man
borjade i skolan, nar man var sa liten, det var langesen liksom, nittiofem eller nétt. Jag vet
inte om dom hade den kunskapen eller sa. Men jag tror att det kan vara for att mamma aldrig
riktigt satt sa, laste bocker eller liksom forsokte lara oss att skriva. (4)

Det finns i ungdomens tal forestallningar om att svarigheter att ldara sig lasa beror pa
mammans bristande engagemang snarare an skolans kunskaper om elevernas svarigheter eller
lararnas formaga att lara ut. Det innebar att problemet forlaggs till hemmet, det vill séaga till
modern och relationen mellan modern och dottern. I tal om l&sning framkommer att det &ar
nagot som har varit en bristvara i hemmet och lasning ar nagot som ungdomen inte tycker om.
Néagra har borjat tycka om det efter flytten till familjehemmet. Lasningen hanger dven
samman med att inte kunna fa lugn och ro i hemmet for att lasa laxor och det &ar da inte s&
troligt att man i stallet for laxorna laser en bok. Om lasning férekommer sa ar det genom
lasning av “sanna, verkliga berattelser”®!. En motsatt position gérs av en tjej som uttrycker att
skolan aldrig varit problematisk, som &lskar att I&sa och alltid har gjort det.

U: Mina foréldrar, dom har ju alltid l&st, dom har ju alltid bécker dom laser, speciellt mamma
hon pléjer igenom massa bocker. Sa hade vi ju, jag vet att nar jag var liten var mamma med i
en san barnboksklubb for mig, sa jag hade jattemycket bocker. ..

H: Ja just det, vad tycker du om att lasa?

U: Alltsa allt, det mesta faktiskt.

H: Som?

U: Na men, det mesta faktiskt. Jag laser jattemycket olika saker. Just nu till exempel léaser jag
en ren faktabok typ om miljon bara. Ah och sa vanliga sdna dar skonlitterara bocker,
sjalvbiografier, historiska bocker och allt mojligt. Sa det &r en blandning. (2)

Det som gor att detta citat skiljer sig fran de andra ungdomarnas tal vad galler hemmet som
studiemiljo &r att det funnits bocker i ursprungsfamiljen och att féréldrarna tyckt om att lasa. |
medelklasshemmen &r det, enligt Mella (2006) vanligare med tidningar, dator och internet &n i
arbetarklasshem. Det h&r kan ses i ett sammanhang déar den kulturella miljon och
kommunikationen i hemmet har betydelse for barns skolprestationer och lasforstaelse (Mella
2006, Hgjmark Jensen & Pilegaard Jensen 2005). Det som avses har & méngden bocker i
hemmet, foraldrarnas fragor och tal om skolan i hemmet vilket har visats sig skilja mellan
arbetarklass- och medelklassbarn. Men inte bara méngden utan dven hur de anvands och
kommuniceras runt. Analys av familjernas kapital, ungdomarnas tal om férdelningen av
kapital samt dess betydelse for ungdomarnas mojlighet till utbildning aterkommer i
nastkommande tva kapitel.

| talet om skolstarten malas av tjejerna en bild av att det var roligt och kravldst i borjan, vilket
andrades efter forsta eller andra aret. Undantaget till denna bild &r en tjej som véaxte upp med
mamma och pappa, som inte valt placeringen och som beskriver att det aldrig har varit svart i
skolan. Ekerwald (1983) konstaterar att varken daghem eller skola ar kompensatorisk for
barnen utan att det tycks som att uppvéxten och relationen till fordldrarnas arbeten och
utbildning har mer effekt for barns resultat i skolan. Skolan och daghemmen &r en milj6 som

% Exempel p& bocker som ungdomarna namner i detta sammanhang; ”Vingklippt angel” av Berny Palsson, "Den
vita masajen” av Corinne Hoffman eller ”The secret” av Byrne Rhonda.
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ska vara lika for alla. Problemet &r att alla inte har samma forutséttningar fran starten vilket
gor att skillnader haller i sig genom skolaren och kan till och med oka i och med att
undervisning bygger pa ackumulerad kunskap.

Utbildning ett kvitto pa framgéang
Utbildning gors i ungdomarnas tal till en referens med fler innebdrder &n enbart som referens

pa tillagnad teoretisk kunskap. Att utbilda sig blir ett satt att oka det kulturella och sociala
kapitalet, men ger dven ett kvitto pa ungdomens sociala kompetens och personliga installning.

H: Vad betyder utbildning for dig? Vad ar det for dig att ha en utbildning?

U: Utbildningen betyder for mig att jag utvecklas som person. Och jag kommer nan vart i
livet ute i samhéllet. Utan utbildning sa far man ju reda pa sina kunskaper pa ett eller annat
satt, men det ar inte lika grundlaggande som att lara sig det i skolan och vill man vara nan ute
i, i dagens samhalle, s& maste man nastan ha utbildning, annars ar det, vill man ha ett bra jobb
senare i framtiden, raknas som nan person inte bara som nan som sl6ar runt eller vad ska man
sdga sa kanns det som att det ar bra, det ar bra for sjélv, sjalvfortroendet ocksa att kanna att
man har gjort nanting, att man har kommit nan vart i livet. Har ar det jag har det pa papper.

®)

H: Vad betyder det for dig att ha utbildning?

U: Det &r en referens ndr man soker jobb. Men jag vet inte...

H: Den referensen...

U: Ja den ar bra, tycker jag, i alla fall min eftersom den ar mycket socialt, eller serviceinriktad
utbildning menar jag. Ja den &r bra sa for det finns, eftersom det &r en serviceinriktad linje sa
kan man ju jobba med mycket 4nda, sa den ar bred. F6r man kan jobba inom varden, men kan
jobba pa dagis, alltsa det spelar egentligen ingen storre roll eftersom det &r en serviceinriktad
utbildning. (3)

| talet om utbildning som en referens férenas utbildningsdiskursen med en individinriktad
forandringsdiskurs. Ungdomarna beskriver vad som forvéntas av dem, vilka handlingar och
egenskaper som diskursen belénar. Vad som kravs for att inkluderas. Ungdomarna ska visa att
de har social kompetens och ar serviceinriktade, att de &r aktiva och tar ansvar, att de har
teoretiska kunskaper och kan anvénda sig av dem i olika sammanhang. Detta kan
sammanfattas pa ett papper som fungerar som ett kvitto, vilket ungdomen kan béra med sig.
Kvittot lamnar omdéme om de personliga egenskaperna och om de teoretiska fardigheterna.
Genom att forhalla sig till de normer som gérs inom diskursen far tjejerna en kénsla av att ha
gjort nagot bra, att 6ka sjalvfortroendet och kan dven na ett erkdnnande infor sig sjalv och
andra.

Skola och utbildning gors till del av en socialiseringsprocess, som lotsar ungdomarna in i
samhallet. Det gar att fd kunskaper utanfor skolans varld, men beroende pd ungdomens
tidigare position och kapital kommer dessa inte att varderas sa hogt. Borjesson & Palmblad
(2003) uttrycker att skolan star for de grundlaggande kunskaperna och behaller positionen av
att formedla kunskaper, ge samhéllelig och moralisk fostran och underlétta i vardagen.
Ungdomarna talar om att alla gymnasieutbildningar &r bra oavsett program och gér ingen
skillnad mellan olika gymnasieskolor. Med utbildning avses i forsta hand gymnasieutbildning,
men det racker inte alltid med det. Att lasa vidare pa hogskolan ses som en sjalvklarhet for
manga ungdomar, annars far man inte jobba med det man vill och tycker ar roligt. |
ungdomarnas tal finns ett resonemang om att ju hdgre utbildningsniva desto mer tillfreds och
storre mojlighet att paverka arbetssituation. Ungdomen i citatet nedan svarar pa fragan om
vad utbildning betyder for henne.
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U: Ja det ar jatteviktigt att &h eller det kdanns som att det ar jatteviktigt att jag maste klara av
skolan och sa, for att det ska kunna ga bra sen, man behdver ju dnda ha sin utbildning.

H: Sen?

U: Om jag ska lasa vidare eller om jag 6ver huvudtaget ska fa jobb maste jag ha en utbildning
och helst mer &n bara gymnasieutbildning. For att kunna lasa vidare maste man ju dnda ha bra
betyg och sa dar. (2)

Utbildning gors har till viktigt for framtida arbets- och yrkesliv. Genom talet om utbildning
bekréftas den dominerande diskursen om utbildning dar hela samhéllet, enligt Borjesson &
Palmblad (2003) har blivit skola.

| talet om utbildning pendlar tjejerna mellan positionen att sjalva ta ansvar och vara den som
ska se till att klara av utbildningen till att inte kunna klara det utan stéd. Att utbilda sig gors
till ett kvitto pa att vara en individ som bryr sig om och tar ansvar for sin framtid. Jag
analyserar det som att utbildningsdiskursen forenas med en féréndringsinriktad
individdiskurs, vilket diskuteras mer i kommande kapitel. Detta avsnitt avslutas med tva citat
som binder samman utbildningens riktning mot framtiden, att 0ka det kulturella kapitalet och
individens ansvar i denna process.

H: Vad tror du gor att du faktiskt gar i gymnasiet?

U: Jag vet inte. Jag har insett det att for att komma nan vart maste man ha utbildning. Jag vill
inte ta natt sant dar skitjobb o sitta o ringa till folk som bara blir sura for att man ringer, resten
av livet. Det ar liksom nanting som jag kan gora nu nar jag gar i skolan, men sen vill jag ha
ett jobb som jag verkligen trivs med o typ kunna kopa grejer till mina barn o ha rad med det.
Och inte leva pa makaroner o kéttbullar en hel manad.

H: Vad betyder utbildning for dig?

H: Det betyder véldigt mycket. Det &r ju igen annan i familjen eller sd har som har tagit
studenten ens, sa det kanns ju véldigt bra att jag &r den forsta som ska gora det. (6)

H: Vad betyder utbildning for dig? Att ha en utbildning?

U: Jo, men det betyder ju jattemycket alltsd de. Man klarar sig ju inte i samhallet idag om
man inte har nan utbildning, alltsa de finns liksom inte for mig att inte ga i skolan o fa en
utbildning, annars hade jag ju inte gatt har nu om jag inte hade brytt mig. (4)

Att vara skolmanniska

Alla intervjuade tjejer utom en talar om att skolsituationen har varit problematisk.
Ungdomarnas underordnade position gentemot dominerande diskurser och de handlingar och
erfarenheter som dessa positioner for med sig beskrivs av ungdomarna pa olika satt.

U: Jag minns att jag aldrig gjorde mina laxor och var aldrig engagerad i skolan o da fick man
stryk av lararna for att man inte gjort sina laxor eller inte var engagerad pa lektionstiden, sa
nu efterdt nar jag tanker tillbaka. Jag har kanske aldrig varit skolmanniska riktigt, forran nu
nér jag har borjat har. Jag tanker tillbaka till nér jag var yngre, jag har nog faktiskt aldrig varit
skolménniska, aldrig gillat skolan tror jag inte.

H: Vad tyckte du om att borjan skolan da? Kommer du ihag det?

U: [Skratt] N& det tror jag inte, men jag kan tdnka mig att jag tyckte att det var skoj att borja i
skolan, jag kan tanka mig det att jag tyckte det, men jag kommer inte ihdg det. (5)
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U: Alltsa det har aldrig varit, jag har aldrig haft svart for skolan och sant, innan hade jag ju,
gick det ju jattebra i skolan, jag antar att jag ar valdigt duktig och sa, men sen sa nar jag
borjade ma sa har daligt, det borjade val i attan ungefar och sa fick jag ju magsar och
magkatarr och sen sa var jag, har jag matt psykiskt sa jattedaligt sa lange s, alltsa dom, alla
omkring mig vet ju att jag kan, men det ar ingen direkt som tvingar mig sa, det ar mest jag
sjalv som tvingar sjalv. (2)

Ungdomarna gor i talet skillnad mellan att vara skolmanniska och passa in, eller att inte vara
skolmanniska och vara den som inte passar in. Vid skolstarten var skolan nagot kravlgst och
roligt, som sedan 6vergar till en plats som forknippas med problem. | skolan sker en sortering
och kategorisering, ett varseblivande om att inte passa in och att inte bli behandlad som de
andra. Att inte kunna l&sa, att bli utsatt for de vuxnas ogillande och tillsynes utan att riktigt
veta eller forsta varfor. De som passar in i skolans normer kategoriseras som skolmanniskor,
de duktiga, latta och omtyckta eleverna. En underordnad position artikuleras genom
kategorin "aldrig varit skolmanniska”. Denna kategori far sin diskursiva innebord i att inte
gilla skolan, ha svart for eller problem med skolarbetet. Dessa positioner talar om normen for
vilka handlingar och egenskaper som gillas och ogillas inom diskursen och som ungdomarna
forhaller sig till. Att se pa sig sjalv utifran positionen att inte vara skolméanniska innebér aven
att stalla sig utanfor skolan som miljé och de normer och regler som finns dér.

H: Men du kan val beratta lite om, om vi tar det fran bérjan. Kan vi bérja darifran nar du
borjade skolan, alltsd nar du var liten och borjade skolan.

U: Ja, typ jag borjade skolka nar jag gick i trean eller natt tror jag. Sen typ sexan, sjuan, attan
var jag ingenting alls i skolan nastan. Det var vél typ sjuttio procent franvaro eller natt.

H: Jaha, varfor bérjade du skolka da?

U: Jag vet faktiskt inte. Det var val spannande eller natt. Jag vet faktiskt inte. Det kanns ju
valdigt dumt att jag gjorde det, nu, men nu kan man ju inte gora nanting at det.

N4, vi gjorde det med s&, men i fyran borjade sanna jobbiga lektioner o vi orkade inte vara
med pa dom. Da kande vi oss tuffa nar vi skolkade.

H: Vilka lektioner var det som var jobbiga?

U: Matten kommer jag ihag sa har, det var den enda lektionen vi skolkade ifran. Men det var
sakert nan mer med. Det &r konstigt for matte ar mitt favoritamne, sa jag forstar inte.

Men sen kommer jag inte ihdg om det var nan mer, men det var vél sakert dom har vanliga
lektionerna, svenska o sant dar. (6)

Det finns en tradition av att individualisera problem och forldgga ansvar och orsak till
individen och det blir dven dar atgarderna ska sattas in (Borjesson & Palmblad 2003;
Johannisson 2006, Jarvinen & Mortensen 2005). Forskning visar, enligt Ekerwald (1983) och
Mella (2006) pa att hemmiljon har betydelse for skolgangen, men kan det kan dven ségas att
skolan &r daligt rustad for att ta emot barn fran olika miljéer. Barn fran medelklassmiljoer
kénner sig mer hemma i skolan an barn fran arbetarklassmiljoer, vilket hanger samman med
hur man i hemmen talar med barnen, foraldrarnas situation och position pa arbetsmarknaden,
tillgang till bocker och tidningar och diskussioner i hemmiljon, allt sadant som kan ténkas
forbereda ett barn for och som till viss del liknar skolmiljon. Skolan och socialtjansten ar tva
institutioner i samhéllet som bygger pa och formedlar ett normalitetstankande. Det vill séga
vad som forvéntas av individen for att kategoriseras som socialt adekvat och vad som behovs
for att socialiseras mot detta socialt adekvata och normala. Grénser for vad som anses normalt
och 6nskvart eller avvikande ar inte en gang for alla givna utan &r nagot som uppratthalls,
skapas och hela tiden gors i samspel mellan individen och omgivningen.
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Andras tal och férvantningar om utbildning

Ungdomarna foérhaller sig till strukturella diskurser, normer och kategoriseringar, som
formedlas av det sammanhang som ungdomarna befinner sig och genom andra personers tal
och forvantningar. Vid intervjuerna har ungdomarna fragats om ursprungsfamiljens,
familjehemmens, socialtjanstens, skolans och vanners tal och férvantningar om utbildning.

H: Jag ar ju lite nyfiken pa det dar med hur du uppfattar det med de férvantningar som har
stallts pa dig?

U: Ja men da séager vi sa har att socialtjansten till exempel séger sa hér att du ska klara det har
och det hér och det har och det har, och sa klarar man inte det, da blir det en jattebesvikelse
och sen om dom inte har det och klarar det battre 4n vad dom hade trott da blir man ju
jatteglad och da kanner man ju att man gjort ett jattebra jobb som socialsekreterare ocksa.

H: Men det viktigaste ar val anda att man far stod for att man ska klara det?

U: Precis det ar det, man ska fa s mycket stod som man behéver anda, dven om dom inte
staller hoga forvantningar, eller sa hoga krav.

H: Och da &r det ju frdgan om du tycker att du har fatt det?

U: Alltsa jag har ju fatt uppmuntringar och berdm och sé det &r ju sant som jag har kravt. Lite
stottning har jag ju fatt fran familjen da.

H: Fran familjehemmet?

U: Ja.

H: Och fran din familj?

U: Ja, lite s, inte lika mycket. Dom har ju inte funnits under utbildningen. Men annars s, jag
klarar mig bra anda. (3)

Man kan fundera pa vad familjehemmens och socialtjanstens forvantningar gor for tjejernas
uppfattningar om sig sjalva och om uthildning. Talet i citatet ovan kommer fran en
underordnad position dar utbildning &r nagot som gors for att tillfredsstilla den egna
personen, men aven for att socialsekreterarna ska fa kanna sig lyckade. Forvantningarna
baseras pa vad ungdomarna tidigare har presterat och i basta fall forbattrar sig bade ungdomen
och resultaten. Insatsen fran socialtjansten i form av familjehemsplaceringen kan ses som en
diffus gavorelation dar ungdomen forvantas att forandras och att ge nagot tillbaka till
socialtjansten och samhallet. Bourdieu (1995) tar i sin handlingsfilosofi utgangspunkt i ett
socialt grundat gavoutbyte som fogar manskliga samhéllen samman. Det centrala i
gavoutbytet &r att gavan ar knuten till gengavan och att tidsintervallet mellan gavan och
gengavan fungerar som en skarm som gor det mojligt att uppfatta handlingarna som
symetriska. Flera ungdomar uttrycker att de ska betala tillbaka sin skuld till samhallet genom
att leva ett sjalvstandigt liv utan behov av samhéllets valfardssystem, vilket sager nagot om i
vilket samhalleligt sammanhang socialtjanstens stéd ges.

H: Pa tal om socialtjansten nu, vad sager socialtjansten om skolan till dig?

U: Ja vi pratar om allt mgjligt. Skolan. Dom tycker ju att det &r jattebra att jag har fatt den har
motivationen och sjalvbedrivelsen. [...]

H: Vad tror du att dom har forvéntat sig av dig?

U: Socialen eller? Att jag ska kunna hamna ute i samhillet, sedan sjalv, alltsa trygg i mig
sjalv, kunna ta hand om, betala mina rakningar och alltsd kunna vara sjalvstandig i framtiden
och att det ska ga bra for mig sjalvklart. [...] Senare nar jag flyttar sjalv och bérjar lasa eller
far jobb. Jag vill kunna betala min skuld tillbaka till samhéllet om man sager sa. Jag ar, jag ar
verkligen inte san som vill leva pa soss resten av livet.

Den bild som ovan ges av socialtjanstens tal om skola &r att socialtjansten fokuserar pa vad
utbildningen ska leda till, som att bli sjalvforsérjande och en sjalvstandig individ.
Socialtjanstens stod ska leda till forutsattningar som, om de forvaltas val av ungdomen, leder
till utbildning och ett sjalvstandigt liv. Nagra av de familjehemsplacerade ungdomarna talar
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om forvantningar att betala tillbaka for det stod som samhéllet och socialtjansten givit, vilket
skiljer dem fran ungdomar som inte &r samhéllsplacerade, vilka troligen inte kanner skuld till
familj och natverk for avklarad skolgang och inkludering i samhéllet.

Familjehemsplaceringen forvantas leda till att tillgangen av kulturellt och symboliskt kapital
okas. Samtidigt upplever inte ungdomarna att socialtjansten har forvantningar pa dem och
séger aven att socialtjansten inte ska ha det.

H: Hur, hur har andra... Hur upplever du att andra haft for forvantningar pa dig med
gymnasieutbildning?

U: Alltsa att jag ska klara det bara, sen om det blir jattebra eller inte det spelar ingen roll. Sa
jag tror inte att de har haft sa jattehoga forvantningar om mig, de har nog blivit mer forvanade
dver att jag faktiskt har klarat det, tror jag. Jag tror att manga trodde att jag skulle ha svart for
det, och det hade jag ju ocksa, men jag klarade det ju anda.

H: Varfor tror du att dom trodde det?

U: Jag vet inte riktigt. Jag tror att det var for att jag var lite stokig forst nar jag var yngre, sa
jag vet inte, jag sa ju hela tiden att jag skulle klara det s3, det tog lite tid bara. (3)

H: Vad.... Hur tror du att skolan. Vad har larare haft for forvantningar pa dig?

U: Jag tror inte att dom har haft nara forvantningar alls alltsd. Det har vart sa himla roligt nu
nar jag borjade nu dom har alltsa, alltsa jag har ju fatt hogst betyg pé allting jag har gjort nu o
dom &r ju helt chockade liksom, dom bara ar det samma person liksom, vad har hant dver
sommaren liksom. [...] (4)

Genomgaende uttrycks i ungdomarnas tal att de inte vill ha forvantningar pa sig, vilket skulle
leda till att de k&nner sig pressade att prestera. Ungdomarna har internaliserat utbildnings- och
individdiskursens dominerande tankemonster att alla har ett ansvar att utbilda sig. Kraven
finns dar aven om familj, familjehem eller socialtjansten inte uttrycker dem. Det som visas
genom familj, familjehemmens eller socialtjanstens tal &r snarare om ungdomarna forvantas
lyckas med det dominerande utbildningskravet. Ungdomarna &r kan hdnda inte vana vid att
vuxenvérlden forvantar sig att de ska klara av skolan. De vill fortfarande positioneras som
underordnade och hellre Overraska an att gora sig sjalva och andra besvikna. Socialtjansten
har enligt forskning som Vinnerljung (1998) presenterar varit ointresserade av placerade
ungdomars skolgang och fokus har legat pa problem mer an losningar. Det finns enligt
forskningen brister i samarbetet mellan skolan och socialtjansten, men &ven vad géller
otydligheter i ansvarsfordelningen mellan socialtjansten och familjehemmen. Genom en
valfungerande familj kan ungdomen fa tilltrada till valfardssamhallets service och oka
mojligheterna att lyckas med utbildningen.

Sammanfattning

Kapitlet har fokuserat diskursiva konstruktioner av utbildning som gors i ungdomarnas tal.
Utbildning gdrs genom tjejernas tal till kvitto for sa val teoretisk, personlig och social
framgang. Talet om utbildning forenas med individdiskursers tal om individens eget ansvar
for sin framtid, dar krav stalls pa ungdomen att utbilda sig for att inkluderas i samhéllet.
Ungdomarna talar utifran en underordnad position inom diskursen genom kategorin “inte
skolmanniska”. Ungdomarna passar inte in och beskriver att de har erfarenhet av svarigheter
att lara sig lasa, att inte forsta undervisningen, att inte ha tillgang till bocker, inte ha en lugn
hemmiljo eller erfarenhet av avsaknad av stod och kunskap fran ursprungsfamiljen. Tidigare
oOnskat beteende har exempelvis av skolan tolkats som bristande engagemang for skolarbetet.
Problem individualiseras och forlaggs fran skolan till ungdomarna eller deras modrar.
Ungdomarna ror sig mot positionen ”skolmanniskor”, det vill sdga barn och ungdomar som ar
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vélfungerande, anpassar sig efter skolsystemet och utbildningsdiskursens normer, och tar
ansvar for sina studier och sin framtid. Den position som ungdomarna fods in igenom
ursprungshemmet kategoriseras som underordnad med lagt kulturellt och symboliskt kapital.
Genom utbildningen blir det moéjligt att 6ka det kulturella kapitalet, som kan vara viktigt for
ungdomarnas valmajligheter och handlingar framdver.
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Kapitel sex

TAL OM FAMILJ

| det har kapitlet analyseras ungdomarnas dikursiva konstruktioner av familj i relation till
utbildning. Fokus ligger pa hur ungdomarna resonerar runt vad som har paverkat och
mojliggjort deras skolgang. Diskursanalysen kompletteras med tidigare forskning och
teoretiska begrepp fran Bourdieu (1995). De ungdomar som jag har intervjuat talar utifran en
position av att vara eller nyligen ha varit familjehemsplacerade. Aven om det inte ar deras
huvudsakliga identitet bar de till skillnad fran andra ungdomar denna erfarenhet med sig.
Familjehemsplaceringen som sadan ar tankt att bidra till nagon form av forandring och
forbattring i ungdomarnas liv. Ett framtradande tema i ungdomarnas tal &r ursprungsfamiljens
och familjehemmets inverkan pa deras utbildning, oavsett om det uppfattas som positivt eller
negativt. Geenen & Powers (2007) har i sin studie funnit att familjhemsforaldrarna har ett
betydelsefullt inflytande, bade positivt och negativt, pa ungdomars nuvarande liv och framtida
intrdde i vuxenlivet. Familjehemsforéldrarna kan vara en vérdefull resurs i att hjélpa
ungdomarna att forvarva och omsétta fardigheter som behdvs for ett sjalvstandigt liv dar skola
och utbildning ar en del.

Olika familjer gor olika

U: Jag har ju gatt i omvardnadsprogrammet da i tre ar sa jag tog studenten i somras, men jag
gar ett fjarde ar nu for att jag missade sa mycket fran innan jag flyttade da hemma for det var
jobbigt da, sa vad ska jag sdga. Men det blev ju battre nar jag flyttade [till familjehemmet],
absolut, betygen i gymnasiet och nu gar det ju jattebra med betygen och allting och narvaron
och sé tycker jag. Jag vet inte vad jag ska saga mer [skratt]. (4)

U: Dom [familjehemmet] har egentligen inte heller haft sa hoga forvantningar pa mig, dom
har ju pushat mig hela tiden sa att jag ska klara det. Det ar ju tack vare dom lite som jag
faktiskt har klarat det [gymnasieskolan]. Jag tror aldrig att jag hade klarat det pa egen hand i
alla fall. (3)

U: Hon [familjehemmet] kom ju lite dar perfekt nastan. Annars hade jag nog inte gatt i skolan
idag.

H: Berétta.

U: Eftersom mamma och dom hjalpte mig inte och jag var jattetrasig, jag var sa dar att jag
gick inte i skolan, jag gjorde aldrig mina laxor och var ute med mina kompisar hela tiden och
jag madde jattedaligt och hon kom sa dar typ bra och nu gar jag i skolan. (1)

| talet ovan gors skillnader mellan familj och familj. Den ena typen av familj kategoriseras
som hjalpare medan den andra typen av familj som stjalpare. Det finns forestéllningar om vad
en familj &r och vad en familj ska gora. Familjen blir till genom det som goérs och det som inte
gors. Genom tjejernas tal blir det mojligt att se hur familj som fenomen konstrueras
diskursivt, hur dessa konstruktioner majliggors och vad far for effekter. Bourdieu (1995)
sager att familj ofta betraktas som en sjalvklarhet, men att det gors skillnad pa olika kategorier
av familjer. Ursprungsfamiljen gors i ungdomarnas tal till anledning till flytten och att skolan
gatt daligt innan, medan familjehemmet har bidragit till en fungerande skolgang. Vad som
avses med familj ar inte en gang for alltid givet och gors parallellt pa olika nivaer, pa
samhéllelig niva utanfér familjen och i vardaglig interaktion och handlingar inom familjen.
Familj konstrueras diskursivt i ungdomarnas tal. Familj existerar genom de personer/subjekt
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som anses inga i en familj, de handlingar som gérs mojliga genom subjektens positioner och
de erfarenheter, tankar och kéanslor som positionerna fér med sig. Vilka diskursiva
konstruktioner finns i ungdomarnas tal och hur gors skillnad mellan en familj som ger stod till
skolgang och en familj som inte lyckas med det? Jag vill forst ge en bild av hur skillnader
gors i talet om ursprungsfamiljen och familjehemmet med fokus pa kén, position och kapital.
Talet om ursprungsfamiljen aterkommer aven i analys av familjehemmet eftersom den ena
kategorin av familjen &r den andras motsats och forutsattning.

Tal om ursprungsfamiljen

Kdn gors

De ursprungsfamiljer som tjejerna refererar till bestar, forutom i ett fall, av modrar och
syskon. Ibland finns dven en manlig sambo till mamma. Papporna synliggors inte pa samma
satt som maodrarna och i manga fall finns pappa inte med alls i talet om familj, hem och skola.

U: For jag tanker, det ar darfor nastan jag gick med pa att flytta for att dom [socialtjansten]
pratade sd mycket om min skolgang, for att mamma hon engagerade sig inte alls i min
skolgang. Hon bara tog for givet att jag gjorde laxorna, eller hon fragade mig inte om nanting,
eller pappa fragade, men han kan inte hjalpa mig.

H: Vad da? For att han inte forstod?

U: Ja for att han inte forstar eller att han inte, han kan inte sa mycket sant. Pappa gillar mer att
jobba med det mekaniska, han gillar mer att jobba med bilar, det har han gjort, men sant vill
inte jag gora, men mamma har alltid sagt att det ar viktigt med utbildning och sant, men hon
har aldrig typ offrat grejer och sant for mig. Hon har inte offrat. Na men hon har sagt att det ar
bra med utbildning och att man maste ha det. For jag vill aldrig leva pa socialen, aldrig. (1)

Familjediskursen konstrueras utifran normer baserade pa kon och sexualitet som synliggors
genom talet om kvinnan som den som har ansvar for férsorjning, hemmet, omsorgen, barnens
skolgadng med mera (Johansson 2006; Hamreby 2004; Hojer 2001; Socialstyrelsen 2004).
Kvinna knyts i forsta hand till hemmet och barnen. Pappa goérs passiv och osynlig vad géaller
att engagera sig i familjen och ungdomarnas skolgang. Hans franvaro ursaktas genom att han
inte kan eller inte forstar. Han raknas inte med och antas vara intresserad av annat utanfor
hemmet, vilket kan relateras till forestallning om kén som komplementara dar kvinnan star for
reproduktion och ansvarig for hem och barn och mannen for produktionen. Kon och de
sysslor som kopplas samman med konen gors till nagot essentiellt, ndgot som inte ifragasatts.
Om mamma inte orkar, har nog med sitt och inte kan ge stod sa finns déar ingen som kan
hjélpa till eller dela pa ansvaret. Modern ges i ungdomarnas tal huvudansvaret fér omsorgen,
skolgangen och végledningen in i vuxenlivet och bor ha en altruistisk personlighet. Regner
(2006) visar att modern forvéantas vara familjens kdnslomdssiga nav oavsett om det handlar
om karnfamilj eller enforaldersfamiljen. Familjen bedoms da utifran moderns kvaliteter eller
brister.

Aven inom socialtjanstens diskursiva praktik, genom utredningar och insatser, knyts brister i
hemmet till kvinnan och moderskapet. Barn till ensamstaende kvinnor med lag utbildning, lag
inkomst och svagt socialt natverk samt barn till invandrade foraldrar ar dverrepresenterade av
de barn som av socialtjansten placeras utanfor hemmet (Socialstyrelsen 2004; Vinnerljung
1996; Vinnerljung 1998). Franvarande fader gors inte till problem i samma utstrackning som
den ensamstaende modern. Socialstyrelsen (2004) som granskat socialtjanstens jamstéalldhet
menar att i och med att huvudansvaret for barnets fostran forlaggs till kvinnan handlar
bedémningar och orsak till placeringar ofta om kvinnans foraldraférmaga. Utifran en
antagonistisk uppdelning kan den jamstallda moderna yrkesverksamma kvinnan som arbetar
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inom socialtjansten ses i forhallande till den traditionella kvinnan som knyts till hemmet.
Personal inom socialtjansten ar foretradesvis hogskoleutbildade kvinnor som foretrader egna,
organisationens och samhéllets normer om familj och barnuppfostran i métet med ungdomar
och deras foraldrar som gors till traditionella och mindre jamstéllda.

Fordelning av kapital

| tjejernas tal intas pa flera satt positioner som markerar avstandstagande fran
ursprungsfamiljen och modern. Férutom tal om brister i foréldraskapet, beskrivs moderns
sociala position i samhéllet och pa arbetsmarknaden som underordnad och icke-onskvérd.
Mammans position avgors av tillgangen till olika former av kapital som ger tilltrade/inte
tilltrade till olika sammanhang i samhéllet. Genom uppvaxten och den sociala bakgrunden
fods ungdomarna in i en familj med en viss mangd kulturellt, ekonomiskt, socialt och
symboliskt kapital.

H: Vad har mamma och pappa for utbildning och for jobb.

U: Dom har vél ingen utbildning alls. Men mamma jobbar ju med, jag vet inte vad man ska
kalla det for. Hon gor frukost pa sparvagen eller pa vagnhallarna och sen pappa jobb, har
flyttfirma. Han var arbetsledare innan, men dom var tvungna att skéra ner och nu jobbar han
pa en flyttfirma.

H: Vad tycker du om deras arbeten?

U: Ja nétt sant jadra skitjobb ska jag inte ha. Usch vad trakigt.

H: Vad ar det som gor att det &r skitjobb.

U: Man arbetar inte med méanniskor, det ar trakigt, men far inte gora roliga saker, ingenting.
Det ar béattre att gora natt som hjalper folk i stallet, sen tjanar man val inte s& jadra bra dar
heller.

H: Vad har dom sagt till dig om utbildning och skola?

U: Vi har inte pratat, dom séger bara att det ar viktigt, det &r ingenting som ségs det ar. Jag
vet inte. Jag har insett det att for att komma nan vart maste man ha utbildning. Jag vill inte ta
natt sant dar skitjobb o sitta o ringa till folk som bara blir sur for att man ringer, resten av
livet. Det ar liksom nanting som jag kan gora nu nar jag gar i skolan, men sen vill jag ha ett
jobb som jag verkligen trivs med o typ kunna kopa grejer till mina barn o ha rad med det. Och
inte leva pa makaroner o kéttbullar en hel manad.

H: Vad betyder utbildning for dig?

U: Det betyder véldigt mycket. Det &r ju igen annan i familjen eller sd har som har tagit
studenten ens, sa det kanns ju valdigt bra att jag ar den forsta som ska gora det. (6)

| talet ovan lyfts utbildning och arbete fram som nagot som ger status, valbefinnande och
erkdannande. Genom att skaffa sig gymnasieutbildning utokas det kulturella kapitalet i
jamforelse med ursprungsfamiljens. For tjejerna kan en stravan efter att bli nagon, att skaffa
sig utbildning och att omsétta denna, hamna i en konflikt med ageranden och normer som
formedlas av ursprungsfamiljen. Vad som anses vara respektabelt och efterstravans vart i ett
sammanhang kan innebdra kritik av ett annat sammanhang. Samtidigt innebdr detta att en
underordnad position inte férandras enbart genom utbildning om den inte kan omséttas och
legitimeras. Avgorande for denna process ar enligt Skeggs (2000) det symboliska kapitalet
som utgors av social bakgrund, klassmassiga erfarenheter och som inte &r ett kapital i sig utan
en position utifran vilka de andra kapitalformerna paverkas. Moderns position och mangd av
kapital/brist pd symboliskt kapital héller tjejerna tillbaka i deras tillagnande av och
omsattande av det kulturella kapitalet. Familjen forvéntas inte enbart bidra till stod i
anskaffande av utbildning utan dven andra former av kulturellt och socialt kapital. Det &r inte
enbart moderns eller foraldrarnas installning och agerande i skolfragor som har betydelse for
ungdomarnas utbildning och framtida position i samhallet.
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U: | borjan var det s har nytt liksom for Anette [socialsekreteraren] fragade om jag ville bo
pa fosterhem eller i familjehem eller i egen lagenhet eftersom jag var myndig och da sa jag
familjehem for, eller fosterfamilj, for jag kande att jag behdvde det stddet for att sedan klara
skolan och komma ut i samhallet och l&ra mig reglerna o allt det har for att det har jag inte lart
mig tidigare eftersom jag inte har fatt ga ut och gora, umgas med folk sa mycket, sa har det
inte blivit s& mycket lara om samhéllet eller hur det fungerar ute i verkligenheten. (5)

U: Hon [mamma] ar liksom, hon &r typ den dummaste manniska jag, hon ar typ blast ocksa,
man kan s&ga vad som helst, hon har ingen aning om verkligheten. [...] N4, mamma kollar
val pa sin tv-chile typ. Det ar darfor mamma, hon vet inte mycket om nagonting. Hon ar
alltid, alltsa hon ar mer i sin varld. (1)

Ungdomarna i citaten ovan talar om att det med en viss position foljer en tillgang kapital som
bara kan anvandas i vissa sammanhang. Att ha tillgang till ett nyanserat sprak ger majlighet
till att rora sig inom olika social falt. Med sprak avses forutom ord och ordforstaelse aven
sattet att prata och uttrycka sig pa. Diskursen satter granser for vem som far tala, nar och hur.
Genom att ha tillgang till ett visst sétt att tala och kdnnedom om vad man bor tala om &kar
chanserna till att erk&nnas som talande subjekt och &ven att erkdnnas. Att lara kanna
spelreglerna, vad som &r vett och etikett i sammanhanget och att bli ndgon som raknas.
Erk&nnandet innebar samtidigt en risk i att bli fixerad i en viss position och i en viss kategori.
Pa sa vis kan erkannandet ge viss status och inkludering och samtidigt bidra till uteslutning.
Ungdomarna talar utifran en underordnad position som de vill lamna eller ar pa vég att lamna.

Foérutom utbildning genom skola lyfts i talet fram vikten av att l&ra sig hur "verkligheten”
fungerar och vilka regler som man ska forhalla sig till. Viljan till sanning och kunskap handlar
inte enbart om gymnasieutbildning som blir vardelés om man inte kénner till spelreglerna i
samhéllet. Detta kan ses som en form av socialisering, men dven som en vilja till att tillagna
sig sanningar om hur kunskap ska anvéndas, hur vi ska leva och agera. Nu nar ungdomarna
bor i familjehem har de mdjlighet att i talet gora en skillnad mellan ursprungsfamiljen och
familjehemmet. Ursprungsfamiljen blir en familj med annan mangd kulturellt och symboliskt
kapital, som kan fora sig i flera sammanhang och har kunskap om samhéllets spelregler.
Familjehemmen ar familjer som redan lyckats, genom att skicka ut sina egna barn i samhéllet.

Tal om familjehemmet

| ungdomarnas tal framkommer olika forklaringar till vad som mojliggjort skolgangen. |
avsnitt analysera jag forestallningar om familjehemmet och dess roll som mojliggorare. Fyra
av sex tjejer beskriver att familjehemmets stod har mojliggjort studier pa gymnasieniva. Hur
dessa ungdomar beskriver familjehemmen motsvarar det de andra tva beskriver att
familjehemmen inte ar, men borde vara. Alla ungdomar kan ségas bygga sina forestallningar
pa liknande normer for hur ett familjehem ska vara och vad det ska bidra med.

H: Hur skulle det ha varit i familjehemmet for att du skulle ha fatt det stod du hade velat?

U: Att, alltsa jag vet inte, en annan méanniska &n Berit for det var hon som forstorde allting.
Jag vet att Anders var mycket snéllare, han vagade ju inte siga emot for da blev hon
vansinnig. Men kanske mer omtanksam, snéll och st6ttande, forstaende &h som ja. D& hade
jag sékert bott kvar dar. Ah. Berit till exempel, hon fattade ju inget, hon &r ju inte smart s
nagonstans. Hon har ju ingen utbildning och &ven om jag hade beh6vt hjalp sa hade jag inte
bett henne. N4, jag ar ganska sa sjalvstandig och jag bad inte direkt om hjalp, jag kan inte
komma ihag nagon gang som jag gjorde det. (2)

Familjehemmen i talet ovan avviker fran normen om hur ett familjehem ska vara. Tal om
familjehem och ursprungsfamiljer som avviker fran normer om hur en familj ska vara liknar
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varandra och kan sagas komma fran samma normer om familj. Den avvikande familjen kan
alltsd vara bade en ursprungsfamilj eller ett familjenem. Fragan ar om det ar riktigt samma
normer som stélls upp for dessa kategorier av familj och vad det betyder att inte sjalv ha valt
flytten fran ursprungsfamiljen, vilket ungdomen i citatet ovan inte har gjort. Dessutom kan
familjehemmet omfattas av normer for en idealfamilj, vilket Regner (2006) skriver om, vilket
inte ar detsamma som normer for en normalfamilj. 1 ungdomarnas konstruktioner gors
familjehemmet mer till en normalfamilj en an idealfamilj.

Fordelning av kapital

Jeanette vet jag inte vad hon har for utbildning, inte Patrik heller faktiskt. [...] Dom &r ju,
alltsa utbildade inom familjehem bada tva i alla fall, det maste dom ju vara i alla fall, tror jag.
Sa att &h det ar val deras jobb. Férutom Patrik da han jobbar lite extra vid sidan av tror jag.
Jag vet inte riktigt, jag tror inte att dom har nagon riktigt utbildning och s, ingen aning, jag
har aldrig fragat om det. Sa att. Jag vet inte. (3)

Ungdomarna verkar inte ldgga nagon betydelse vid familjehemmets formella utbildning.
Vinnerljung (1996; 1998) presenterar forskning som lyfter fram att de familjehemsplacerade
ungdomarnas uthildningsniva speglar familjehemmens utbildning. Familjehem é&r inte en
hogutbildad grupp i samhallet, men befinner sig pa en normalniva for utbildning.
Ungdomarna kanner inte alltid till familjehemmens utbildning och har heller inga asikter om
familjehemmens utbildning och betonar andra aspekter som gor att familjehemmen kan vara
ett stod. Jag forstar det har utifran att familjehemmet anda har en viss status och kulturellt
kapital som passar in i en mall 6éver hur en familj ska vara. Familjehemmet antas dven ha
passerat andra bedémningsmallar genom att vara familjehemsutbildade. | en studie av Martin
& Jacksson (2002) poangterade samhéllsplacerade ungdomar som gatt vidare till hogre studier
att familjehemmets utbildningsniva var viktig for att lyckas med utbildning. Om de ska stétta
till utbildning maste de veta hur de ska goéra och vad det innebér att studera vidare. Det
innebar att de maste veta hur utbildningssystemet fungerar, vad som forvantas och bidra med
ett visst satt att upptrada och tala.

U: Innan trodde jag att jag kunde jattebra svenska och [skratt] flytande och att jag hade
jattestort ordforrdd, men det hade jag inte [skratt], men nu eftersom jag har, bor ju med
svenskar sa det blir sa att man hor hur dom uttalar ord. Hur dom later nar dom pratar och dom
rattar en ocksa nar man sager fel. (5)

Ungdomen i utdraget ovan, som inte har svenska som ursprungssprak, reflekterar over
tillgangen till sprak och sociala koder. Kulturell kapital innebar teoretisk kunskap och
utbildning, men &ven praktiska erfarenheter och beteenden, hur sprak och symboler anvéands
och satt att prata. Att ha tillgang till ett nyanserat sprak ger majlighet till att rora sig inom
olika social falt. Med sprak avses forutom ord och ordforstaelse dven sattet att prata och
uttrycka sig pa. Diskursen satter granser for vem som far tala, nar och hur. Genom att ha
tillgang till ett visst satt att tala och kdnnedom om vad man bor tala om okar chanserna till att
erkannas som talande subjekt och &ven att erkdannas. Att lara kénna spelreglerna, vad som ar
vett och etikett i sammanhanget och att bli ndgon som raknas. Erkénnandet innebar samtidigt
en risk i att bli fixerad i en viss position och i en viss kategori. Pa sa vis kan erkannandet ge
viss status och inkludering och samtidigt bidra till uteslutning. Ungdomarna talar utifran en
underordnad position som de vill lamna eller &r pa vég att lamna.
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Kon gors
H: Vet du vad dom [familjehemmet] har for utbildning och...?
U: A gudars. N4 det vet jag faktiskt inte [skratt]. Jag har faktiskt inte fragat det riktigt.
H: Vad gor dom da?
U: Dom har ju haft en san vegetariansk firma, alltsa gjort veggiemat, som heter veggo veggie
eller natt sant dar. Ja vegetariansk mat i alla fall, har dom gjort, men dom har dratt sig ur den.
Och sa startade Urban da en spelfirma da som han haller pa med nu. [...] Och jag vet inte om
Kia var med pa den riktigt eller inte, men hon hoppade i alla fall av firman, det var darfor
dom kunde ta emot mig for att hon var ledig, eller hon jobbade inte och han jobbade. (4)

H: Vad har Anneli och Tomas for utbildning. Vad jobbar dom med?

Anneli [familjehemsmamman], &r utbildad underskoterska eller sjukskoterska, jag kommer
inte ihag riktigt, men hon jobbade pa psyket tidigare, manga ar tillbaka och har jobbat pa bb
ocksa har hon gjort. Men nu arbetar hon som foster, foster vad ska man saga, familjehems,
hon &r den som & hemma och tar hand om allt. Typ nar vi kommer hem sa &r det alltid nan
hemma o det & hon som springer alltid &renden med oss och alla dom sakerna. Det &r hon
som skdter det medan Tomas jobbar som byggarbetare. Han gor olika saker. Han bygger hus
och gréver och han gor olika sanna har jobb och sa ager han ett foretag med sin pappa och
bror, [foretagets namn]. (5)

Aven i familjehemmet delas arbetsuppgifter och ansvarsomraden utifran en traditionell och
komplementar forestallning om kon. Familjehemsmamman dr den som ansvarar for
ungdomen och tar hand om hem och hushall, medan mannen star for forsorjningen eller
arbetar utanfér hemmet. Medan kvinnan som moder utgor ursprungsfamiljerna (med ett
undantag) uppratthaller familjehemmen karnfamiljsnormen med mannen och kvinnan som ett
heterosexuellt par. Det sdger oss nagot om socialtjanstens konstruktioner och normer kring
familj. Forutom i ett fall har ungdomarna inte sjalva foreslagit familjehem utan det ar
socialtjansten som valt ut och godkant familjehem som utgdrs av familjer med en man och
kvinna som lever tillsammans. Detta kan &ven hanga samman med vilka familjer som
anmaler intresse om att bli familjehem. Regner (2006) skriver om hur karnfamiljen behallit
sin stéllning som idealfamilj inom socialtjénsten, dér enféraldersfamiljen aldrig kan betraktas
som normal och alltid bedoms i relation till karnfamiljen. Aven om ungdomarna inte kanner
till mannens och kvinnans formella utbildning, vet de vem som gor vad. Familjehemmet har i
jamforelse med ursprungshemmet ett annat ekonomiskt kapital att réra sig med, dven om
familjehemmen inte kan anses vara hdginkomsttagare.

Familjehemmet som mojliggorare till utbildning

Ungdomarna talar i olika utstrackning om familjehemmet som bidragande anledning till att de
gar i skolan. Jag har undersokt hur ungdomarna talar om familjehemmet som majliggorare,
det vill saga hur ett familjehem som kan ge stod till skolgang beskrivs och hur dessa
beskrivningar och konstruktioner méjliggors. Nagra ungdomars beskrivningar sammanfaller
med det som Gennen & Powers (2007) funnit leder till utbildning och sjalvstandigt vuxenliv
som att familjehemsplaceringen normaliseras, vikten av familjehemmets kunskaper om
ungdomarnas behov och att ungdomarna far gora egna val och ta eget ansvar. Ungdomarnas
tal om hur ett familjehem som ger stdd till utbildning har sorterats i fem tankefigurer, tillika
rubriker; som en familj ska vara, ett vanligt tryggt liv, se och forsta mig, stod till
sjalvbestammande samt familjekansla.
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Som en familj ska vara

H: Jag tanker om man ser pa dom utifran vad dom jobbar med, &r det nanting som kan vara en
forebild for dig eller om det &r andra saker som dom gér som ar viktiga?

U: Ja, men det & nog mer det har med att vara fosterforaldrar, ar det mer, for jag har haft dom
banorna nu nér jag har flyttat dit att de vill jag gora nér jag blir &ldre, efter det att jag har
skaffat egna barn da sa vill jag nog préva det, tror jag.

H. Sa det & mer s som dom har varit vad ska man séga...

U: Jo, men dom é&r ju stora forebilder. Liksom de &r ju mer som en familj ska vara, man lar sig
ju valdigt mycket liksom. Jag &r ju inte van vid det har med respekt hemma o séant. Eller lugn
o trygg hemmiljo dar alla far séga sitt och liksom. Vill man vara ifred sa far man vara ifred,
liksom det ar ingen som tjatar eller skaller eller gnatar eller sa...

H: Sa dom &r som en familj ska vara...

U: Ja som jag alltid har tyckt att en familj SKA vara.

H: Vad tankte du innan du flyttade dit. Hur tankte du att en familj ska vara?

U: Ah, alltsa det var ju sa. Jag har alltid tankt sa att en familj det &r ju inte som det ar hemma,
men jag har inte kunnat séga riktigt hur den ska vara, men de, jag vet inte alltsa. Jag vet bara
att jag INTE ville flytta hemifran, alltsa jag ville inte flytta in i en ny familj. Absolut inte. [...]

(4)

En fungerande familj ar inte som det & hemma, men vad ar en familj fér ndgot och vad ska den
gora? | ungdomarnas tal framtrader att familj kan vara nagot otydligt och det kan vara lattare
att veta hur en familj inte ska vara. Det finns familjer som &r som familjer inte ska vara, det vill
saga familjer som avviker fran normen, vilket ofta finner sin motsvarighet i ungdomarnas tal
om sina ursprungsfamiljer. Familj s som den ska vara &ar en familj som ger stod och lyfter
fram varje individs resurser. Inte bara skolan utan familjen &r en enhet for larande. Vad som
ska laras ut regleras av de normer och diskursiva sanningar som familjen forhaller sig till och
som Overfors till familjen och familjemedlemmar via interaktion med omgivande samhallet.
Genom att ungdomarna gor familjehemmen till en ”familj som den ska vara” kan ungdomarna
forlita sig till att det kapital som formedlas genom familjen leder till en forbattring. Enligt
Skeggs (2000) ar forbattring ett satt att ge det kulturella kapitalet ett hogre véarde utanfor det
lokala omradet. Forandring beskrivs héar inom ramen for forbattringsdiskursen. Skeggs (2000)
skriver om hur berattelsen om forbéattring omfattar skilda aspekter av livet, men handlar alltid i
grunden om hur kulturellt kapital skapas och visas upp. Forbattringsdiskursen synliggors inom
familjediskursen genom att familjer &r angelagna om att deras barn ska fa ett battre liv. Genom
att 6ppna sina dorrar for ungdomen ska familjehemmet bidra till att inkludera ungdomen i
familjen och pa sikt dven i samhallet.

En bild som konstrueras genom tjejernas tal ar att ursprungsfamiljen inte haller mattet, inte
passar in i mallen for hur en familj ska vara, vilket bekraftas genom flytten fran
ursprungsfamiljen till en av samhéllet godkand familj, familjehemmet. En vélfungerande familj
gors till en familj som tar hand om, Overfor kunskap, respekterar individen, varnar om
kollektivet och familjegemenskapen, erbjuder lugn och trygg hemmilj6 samt &r positiv och
uppmuntrande. Familjediskursen byggs upp av forestallningar om familjen som en enhet som
bidrar till individens socialisering och normalisering. Familjen &r saledes en kollektiv enhet
som forutom att se till kollektivet &ven vérnar om individen.

U: Under dom &r tva aren som jag har bott hos mina fosterforaldrar sa har mitt sprak och mitt
ordforrad forandrats jattemycket, till det battre och jag har blivit lugnare méanniska och jag
kan mycket mer om samhéllet, vad som pagar. Aven om jag inte tittar pa nyheterna s kan jag
lite mer &n vad jag har kunnat tidigare. (5)
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| utdraget ovan gors exempel pa det som Bourdieu (1995) benamner habitus. Habitus &r en
term som beskriver vara vanor och handlingsmonster som grundlaggs inom familjen, men
aven genom andra relationer utanfor familjen. Hos ungdomarna &r den horisontella
socialiseringen av betydelse vilket innebér att habitus praglas av skolan och vénner. De
ungdomar som &r ngjda med familjehemsplaceringen lyfter fram familjehemmets betydelse
for socialiseringen vilket innebdr att de betonar en vertikal socialisering déar habitus
grundlaggs inom familjen. Nar jamnariga kamrater soker sig utanfor familjen kliver dessa
ungdomar in i en ny familj och tar del av denna familjs férmaga till socialisering som é&r ett
led i vuxenblivandet och i att kunna klara sig pa egen hand. Det familjen investerar i
ungdomen leder till att ungdomen hittar végar till att genomféra gymnasieutbildningen.
Familjen Gverfor sin familjekultur som ungdomarnas uppfattar tillhrande majoritetskulturen
och ndgot som de kan anvanda sig av i olika sammanhang, inom det sociala rummet.
Socialiseringen inom familjen ger informella kvalifikationer och en kompetens som inte
enbart kan fas genom utbildning (formella kvalifikationer).

Ett vanlig, tryggt liv

Familjehemmet gors i ungdomarnas tal till forebilder for hur livet ska levas och vad som
behdvs for att na dit.

U: Men typ en en vanlig inkomst, eller alltsd mamma har ju ocksa en vanlig inkomst, men jag
vill ju inte bli stadare direkt. Men, eller hon jobbar ju s& har med &ldre, men mamma har ju
ingen utbildning, hon &r inte jattebra pa svenska, hon har akt fram och tillbaka till Sverige och
sant. Och min pappa ar inte heller, han ar sjukskriven hela tiden. Och sant vill inte ja ha och
aven om jag ar sjuk sa vill jag kunna jobba, om jag kan typ. [...]

H: Vad gjorde ni tillsammans i familjen nér du var liten?

U: Ah alltsd vi gick, alltsé vi gjorde typ sa har vanliga saker. Jag var med mina kompisar. Vi
akte till andra och halsade pa. Det var inte att vi gjorde natt speciellt sa dar. N&, det ar darfor
jag inte vill ha sant liv som jag hade da.

H: N4, eller nu hdngde jag inte med. VVad menar du?

U: Jag vill ha ett mer tryggare liv om man séager sa.

H: Ja, vad menar du med tryggare?

U: Jag vill ha ett jobb, jag vill inte vara beroende av nan utan jag vill klara mig sjalv. [...]
Min bror har alltid klarat sig sjalv, han har ett jobb och ett liv sa har, och han har aldrig haft
problem, s& han &r jatteduktig i skolan och har aldrig haft problem, men det ar bara det att han
har han har klarat sig eller vad man sager. (1)

Trots att ursprungsfamiljen har det som kategoriseras till vanliga jobb sa synliggors i talet att
for att anses som vanlig &r vanligt jobb inte tillrackligt. Det galler dven att vara integrerad i
det svenska samhallet, att kunna spraket och koderna. Det handlar dven om att ha installning
till att gora ratt for sig. Aven vid sjukskriven ska man kunna jobba. Detta tal kan knytas till
strukturella diskurser om att gora rétt for sig som individ och att inte nyttja samhéllets
resurser i onédan.

H: Vad tycker du om deras arbeten?

U: Det tycker jag ar jattebra for dom ar hart arbetande, speciellt, eller jag kan inte siga
speciellt for alla har ju sitt omrdde om man sager sa. Tomas, han ar verkligen en hart
arbetande man, verkligen om ndn man ser upp till, som inte ger upp och klagar inte heller nar
han &r trott liksom och samma sak med Anneli ocksa. Hon gor allting, hon ar den som gar och
handlar och kdper mat, foljer med pa sjukhusbesok och Tomas om han kan foljer han med
ocksd om han kan, om det &r natt méte eller samtal eller sa dar. Annars ar det mest hon som,
om man ska ha moten med socialen och sa. (5)

Familjehemmet ger stod genom att visa pa den ratta vagen, hur arbetet ska fordelas och vilken
instélining man ska ha till arbete och hem. Sociala kategorier som kén och den goda arbetaren
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ar diskursiva konstruktioner. De produceras i och genom spraket och far sen existens genom
de handlingar som utférs inom familjen och vilka ungdomarna refererar till i sitt tal. Vi &r alla
inbegripna i standigt pagaende samtal, som kan handla om kvinnans respektive mannens
stallning och uppgifter, om familjens och uppfostrans mal, om goda familjer och det goda
samhéllet. Vilka inneb6rder som ges fenomenet familj och vad som ungdomarna beddmer att
familjen bor ge dem for att deras chanser till utbildning och inkludering i samhallet ska dka
varierar dver tid och rum.

Se och forsta mig

Geenen & Powers (2007) visar att manga familjehemsféraldrar inte var kapabla att ge stod till
ungdomar med sérskilda behov, som har funktionshinder eller neurologiska diagnoser. De
saknade kunskap om diagnoserna och hur de skulle stotta for en fungerande skolgang. |
ungdomarnas tal intas tva olika positioner i forhallande till hur familjehemmen har lyckats
med att se dem som individer med unika behov och forutsattningar. De familjehem som
lyckas kategoriseras i ungdomarnas tal som valfungerande, stodjande och hjalpande familjer.
De andra omtalas som dom som inte forstar, inte ser och inte bryr sig.

U. Jag och min fostermamma vi hade vara brak i borjan sa, men det var ju for att hon har ju
aldrig haft ett barn med den problematiken som jag har, det &r inte en jattegrov problematik,
men det &r &nda en viss grej sa och hon, jag var inte van vid hennes, som vi brukar prata om
typ det har talesattet, du kanske sager till mig sa har "har du lust att ga ut med soporna” och
da menar du att du vill det eller hur? Ja, men jag fattade inte det sa jag tankte i stéllet, vad da,
”jag vill inte ga ut med soporna, varfor ska jag gora det” Hon fragade ju bara om jag har lust,
sa jag tolkade det pa det sattet, men vi har ju lart oss att forstd varandra sa att ni &r hon
vardsbast. Hon har ju last om det och jag har ju lart mig att tolka henne ratt och sa [skratt].
Man kunde ju bli skitsura pa varandra fran borjan. (3)

U: Alltsd jag var ju sjukskriven hela forra terminen och jag ar sjukskriven hela denna
terminen sa sista terminen som jag bodde i det familjehemmet sa kunde de inte tvinga mig att
ga i skolan, de kunde inte pressa mig till det, for det fick dom inte. Sa innan det var det vl
kanske lite grann sa hér att ”du har inte varit i skolan idag, da far du inte ga ut” typ, sa det var
val lite mer sa att det fick konsekvenser att inte vara i skolan, men det var liksom ingenting
som de egentligen, det var en principsak bara att gar man inte i skolan far man inte det och
det. Och sen s& nar jag var sjukskriven sa forstod dom att det var pa riktigt att jag madde
daligt, for innan trodde dom att, Berit dd, mamman i familjehemmet att jag bara fejkade
allting. Hon sa bara "men du har ju bara ont och mar daligt nar du vill ma daligt”, sa sen
forstod hon att det faktiskt var allvar nar jag blev sjukskriven.

H: sd vad gjorde dom for att stétta dig?

Ingenting. (2)

Det forsta citatet kommer fran en tjej som har fétt diagnosen adhd®? och det andra citatet fran
en tjej som ar sjukskriven pa grund av depression och angest. Diagnosens makt visas genom
att bli trodd forst nar det finns ett expertutlatande, ett intyg pa att det hela ar pa riktigt, forst da
verkar familjehemmet ha godtagit och sett ungdomens behov. Diagnosen kan i béasta fall
uppmarksamma familjehemmet pa att ungdomen har sarskilda behov och att det finns behov
av att aven familjehemmet lar sig av ungdomen och vad som fungerar. Har dyker aterigen
vikten av att forstd symboler och sprak. Diagnosen i sig innebar en form av avvikelse fran
normen och familjehemmet kan vara ett stod i att normalisera bade sattet att tanka och att
gbra. Om det fungerar inom familjehemmet kan ungdomen ta med sig dessa erfarenheter in i
utbildningssammanhang och vidare in i arbetslivet. Diagnosen star for ett monster av
upplevelser och beteenden som avviker fran det normala i den sociala och kulturella miljo

% ADHD - Attention Deficit Hyperactivity Disorder. Brante (2006:78f)
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som ungdomen lever i. Det som framkommer i ungdomens tal &r att det gar att lara in hur
sprak och beteende ska uppfattas vilket kan innebara att ungdomen inte fatt majlighet till detta
innan. Framtradande for upplevelsen (av familjehemmet) ar att det handlar om interaktion och
en dmsesidighet, en vilja att lara och att passa in.

H: Har det varit sdna grejer i skolan ocksa, for sa pratar man ju ofta med varandra,
underforstatt?

U: Ja, men jag gjorde inte det da. Nu forstar jag ju det, men jag har aldrig liksom lart mig att
tanka sa. Det var tack vare henne som jag borjade tanka pa det sattet som att nar folk séger
"har du lust med det”. Da ska det ju inte vara att om jag har lust utan da vill dom ju det fast
dom vill vénligt. S att bara "kan du gor det”.

H: Ja det blir ju som att knacka en kod.

Ja for mig har det blivit det. Typ som att "har du lust att jobba Gver den tiden” da menar dom
ju det, att kan du gora det, det behovs verkligen, dd menar ju inte dom att du véljer det och jag
bara jag vill ju inte gdra det ett dugg” (skratt) da far jag ju sparken! Sa det ar ju skitviktigt.
Sa ni star vi ju varandra skitnara bara for det. Hon forstar ju mig jattebra och jag forstar ju
henne tillbaka. (3)

Stod till sjalvbestammande

Sjalvbestdammande finns med som ett tema i Geenen & Powers (2007) undersokning 6ver hur
familjehemsvarden kan forbattras. Kritiken som riktades mot familjenemmen var att de i lag
utstrackning forberedde ungdomarna pa ett sjalvstandigt liv utanfor familjen. Nar
familjehemsplaceringen avslutas forvantas ungdomarna att ha tagit kontroll éver sina egna
liv, att vara sjalvforsorjande och att klara sig utan stod fran samhallet.

H: Vad var det tror du som gjorde att det kunde bli s3? Att det férandrades pa det séttet?

U: Det var nog mest att jag vill forandra mig. Alltsa att jag fatt familjehemmet ar min chans
liksom, min chans att férandra mig o gora nanting av mitt liv for innan har jag hort att jag inte
kan, att jag inte kommer att bli nanting anda, att det &r ingen idé.

H: Vem har sagt det?

U: Min mamma och min larare liksom typ, "inte sa bra i skolan” och s, att jag inte &r s bra i
skolan och da vill jag liksom visa alla att jag visst kan, lite sa. Jag tror att det &r mest sa och
att jag fatt valdigt mycket stod da fran min fosterfamilj, mina fosterforaldrar, tror jag...

H: Vad ar det dom har gjort som har funkat bra?

U: Hm. Dom har ju pratat valdigt mycket, med mig, liksom. Det andrades liksom inte sa, bara
sd, utan det gick ju liksom successivt lite mer o mer liksom, o sa vi byggde upp ett fortroende.
Vi pratade valdigt mycket o sdnna saker, dom har, dom har aldrig velat &ndra mig liksom.
Dom har, det &r inte som mamma liksom ”du ska vara mer som din storasyster” liksom. ”"Du
ska vara sa och du ska vara s, du ska bete dig sa o sd.” Dom har aldrig velat liksom &ndra
mig utan det har vart upp till mig hela tiden, det & mina val, mina beslut. Det har aldrig varit
mina beslut eller mina val hemma hos mamma da. Jag tror att det ar mycket det liksom, som
har spelat roll liksom, att jag har fatt ta ett eget ansvar. Tror jag. (4)

Néar familjehemmet har varit ett stod for ungdomarna att klara skola beskrivs bland annat
stodet utifran att familjehemmet har respekterat ungdomen och hennes val och beslut pa ett
sadant satt sa att det samtidigt upplevs som att familjehemmet finns i bakgrunden, att vagleda
vid behov. Ungdomarna i Gennen & Powers (2007) studie uttryckte att socialarbetarna och
familjerna inte ska ”pusha” dem att géra saker som ungdomarna sjalva inte vill. Det &r viktigt
att beslutsfattandet och planerandet for framtiden lamnas Over till ungdomen sjélv.
Ungdomarnas individinriktade tal om att det & ungdomen som ska lara sig att ta ansvar for
sitt eget liv innehaller olika dimensioner. En dimension handlar om att respektera ungdomens
egna Onskningar och val, att inte ifragasatta utan att stodja det ungdomen véljer att géra for
sig och sin framtid. En annan dimension ar att utan stodet fran familjen hade ungdomen inte
kunnat gora dessa till synes sjalvstandiga val. Fragan ar alltsa hur mycket sjalvbestimmande

45



det egentligen handlar om och till vilken grad som ungdomarna genom familjehemmets
forsorg socialiseras in i att gora ratt val snarare an sina egna unika. Socialarbetarna i Gennen
& Powers (2007) undersokning betonar att nyckeln till en lyckad 6vergang till vuxenlivet
ligger i att ge ungdomarna fler mojligheter i att ta ansvar och att bestdimma 6ver sina egna liv,
att det inte handlar om att sdga vad de ska gora utan att hjalpa dem att komma pa vad de ska
gora. Det handlar om att familjehemmen ska hjélpa ungdomarna att se vilka olika val och
alternativ det finns for framtiden, men att ungdomarna sjalva ska uppleva att det ar de som
har valt och fattat beslutet, det &r det som leder till framgdng. Familjehemmen ska inte ta
over beslutanderatten fran ungdomarna.

Familjekéansla
H: Vad far du har som du inte far hemma?
U: Vad ska man saga. Den har familjegrejen, tror jag, mer stod far man har. Mer stod och, ja
jag vet inte, alltsa det & mer som en familj har.
H: Vad dr det?
U: Som en familjemedlem liksom. Man blir behandlad pa det sattet som en familjemedlem.
Det k&ndes inte som att jag blev det hemma. Oréttvist behandlad fast man egentligen inte blev
det, men jag tror att det har lite med min adhd att gora, att man fick inte riktigt den
uppmarksamheten som man kravde, om du forstar vad jag menar. Det tankte ju inte jag pa da
men. (3)

Familj som konstruktion bestar genom ett oavbrutet skapande av familjekénslan, som enligt
Bourdieu (1995) innebér vitt skilda saker som att dela ett gemensamt namn, bo under samma
tak eller att vara del i dverforing av kapital mellan generationerna. Familjekanslan konstrueras
runt en kanslomassig sammanhallning som kraver uppslutning av familjemedlemmarna, att
individerna engagerar sig i familjen. Pa sa satt ar familj nagot som standigt gérs. Ungdomarna
som uttrycker att familjehemmet har varit en hjalp i deras skolgang uttrycker dven att de
omfattas av familjen och familjekanslan. Att inkluderas och omfattas av gemenskap familjen
ar viktiga dimensioner i konstruktionen av det valfungerande familjehemmet. Aven i de fall
dar det inte fungerar fors det pa tal.

H: Hur trivs du i familjehemmet?

U: Jag hatar dom. Jag tycker inte om dom alls. Det k&nns mer som en institution for det &r jag
och fyra till som bor dar. Eller ja den ena bor dér bara varannan helg, sa henne tréffar jag inte,
men anda. Det &r liksom, s& manga har det bott pa alla hem som jag har bott pa.

H: Vad hade du forvantat dig innan du flyttade dit?

Jag vet inte, en san dar riktigt svenssonfamilj, trodde jag. Det kan man ju fa tro. Det &r ju
ingen gemenskap eller sant 6ver huvudtaget. Sa det...

H: Hur &r det?

Alla gor sitt, det &r, ingen bryr sig om varandra. (6)

Familjeké&nslan gérs genom aktiviteter, men dven genom sattet man pratar med varandra och
hur ungdomen inkluderas i familjens sociala liv bade utanfér och inom familjen.
Familjekénslan ar ett varde som ungdomarna gor till nagot efterstravansvart och som blir ett
satt att vinna erkannande fran den nya omgivningen.

Familjen och familjekénslan ar en central alstrare av symboliskt kapital (Skeggs 2000; Forsell
2004). Tillgang till kapital och vara positioner kommer med den familj som vi fods in i. Det
symboliska kapitalet & gemensamt for alla i en grupp, vilket innebar att ungdomarnas tillgang
till kapital kan foérandras med sammanhanget. Det symboliska kapitalet star for erkannande av
de andra kapitalformerna. Familjekanslan gors till bevis pa att ungdomarna har fatt tillgang
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till familjens kapital och att de som individer kan skaffa sig det eller utoka det genom
exempelvis utbildning.

Sammanfattning

Ungdomarna talar om ursprungsfamiljen och familjehemmet som mojliggorare eller hinder
till utbildning. Den ena familjen hjalper medan den andra stjalper. De ursprungsfamiljer som
ungdomarna refererar till bestar, forutom i ett fall, av modrar och syskon. Talet om familj
konstrueras utifran normer baserade pa kon och sexualitet, vilka synliggors genom talet om
kvinnan som den som har ansvar for forsorjning, hemmet, omsorgen, barnens skolgang med
mera. Modern forvantas vara familjens kansloméssiga nav oavsett om det handlar om
karnfamilj eller enforéldersfamiljen. I tjejernas tal, vilket mojliggors genom 6vergripande tal
och diskurser, bedoms ursprungsfamiljen utifran moderns kvaliteter eller brister. De
familjehem som ger stod till ungdomarna att klara av skolan kategoriseras ”som en familj ska
vara”, vilket ar en familj som lever ett vanligt liv, som kan erbjuda trygghet, som ser
ungdomens behov, som ger stdd till sjdlvbestéammande och som erbjuder delaktighet och
familjekansla gors till bevis pa att ungdomarna har fatt tillgang till familjens kapital och att de
som individer kan skaffa sig det eller utdka det genom exempelvis utbildning.
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Kapitel sju

TAL OM INDIVIDEN

| talet om gymnasieutbildningen lyfter ungdomarna fram sig sjdlva som mdojliggorare i
varierande utstrackning. Majoriteten talar dven om stodet fran familjehemmet och flytten fran
ursprungsfamiljen som mojliggérare. Genom ungdomarnas tal férenas utbildningsdiskurser,
familjediskurser med en individdiskurs. | kapitlet presenteras diskursiva konstruktioner om
ungdomen sjélv och om ungdomen som mojliggorare for sin utbildning. Vilka forklaringar
och tankemdnster forhaller ungdomarna sig till i sitt tal och vilka subjektspositioner
maojliggors genom dessa? Hur konstrueras ungdomarnas utbildningsidentitet?

I Martin & Jackssons (2002) studie uttryckte flertalet ungdomar att de hade klarat skolan av
egen vilja och egen anstrangning utan att forvantas gora det eller utan att familjehemmet tagit
aktivt intresse i deras utbildning. Att ga i skolan handlade inte enbart om teoretisk utbildning
utan dven om att utvecklas som person och att fa vara som alla andra. Vi ska nu se hur det
individinriktade talet konstrueras och mojliggors samt vad dessa konstruktioner gor for
ungdomarna som talar.

En chans till férandring

Talet om individen kan relateras till en forandrings- och forbattringsdiskurs.
Forandringsdiskursen gar att spara och sétta i relation till andra delar av ungdomarnas tal. Har
talas om forandring i form av utbildningsprestationer, férandring vad géller familjesituationen
och férandring av den egna personen.

H: Ja och s flyttade du till familjehemmet...

U: Mm. Sjatte juli flyttade jag dit, tvatusensju, sa det var sommaren forr férra sommaren.

H: O vad &r det som har férandrats sen dess?

U: Allt typ, allt har forandrats. N& men, alltsd min syn pa skolan har forandrats véldigt
mycket, min syn pa mig sjalv har forandrats, pA min omgivning allt typ. Jag har forandrats
jattemycket.

H: Kan du inte beratta lite...

[skratt]

H: Ge lite exempel sa att jag forstar...

U: Ja, hur jag har forandrats da, det &r att jag, jag lyssnar inte pa vem som helst langre, jag
liksom jag gor bara det jag vill, jag sager nej nu liksom. Innan har jag haft jattesvart med att
saga nej och jag vet liksom vem jag &r nu pa ett annat satt. Det ar svart att ge exempel, men
jag har haft kompisar som inte har varit bra fér mig och jag har, att inse liksom att det h&r ar
en ny start for mitt liv, alltsa jag ska forandra mitt liv och alltsa jag sa upp kontakten med alla
dom som jag ké&nde att dom hér &r inte bra for mig. Det ar inte bra for min skola, det &r inte
bra for mig sjélv liksom, de ar inga kompisar riktigt sa att pa det sattet liksom jag har blivit
mognare liksom, sanna tankebanor, [skratt]jag vet inte riktigt vad jag ska saga [skratt].

H: Vad var det tror du som gjorde att det kunde bli sa? Att det forandrades pa det sattet?

U: Det var nog mest att jag vill forandra mig. Alltsa att jag fatt familjehemmet ar min chans
liksom, min chans att férandra mig o g6ra nanting av mitt liv for innan har jag hort att jag inte
kan, att jag inte kommer att bli nanting anda, att det &r ingen idé. (4)
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Forandringstanken sa som den uttrycks har innebar att forandringen ar bade av yttre och inre
karaktar. De yttre omstandigheterna som familjesituationen och kamratkretsen har férandrats
vilket mojliggérs med stdd av socialtjansten och familjehemmen. Skolresultat och
ungdomens forandring som person &r nagot som i talet ovan delvis kommer inifran dar
ungdomen bade &r sin utgangspunkt och sin egen ledare. Att forandra sig sjalv forutsatter
alltsa vissa yttre omstandigheter samtidigt som det forutsatter inre processer och drivkrafter.
Forandringen innebar nagot nytt, ett nytt sétt att tinka men dven nya manniskor (familjehem
och skola) att forhalla sig till. I de fall som familjehemsplaceringen uppfattas som nagot
positivt forekommer tal om placeringen som en nystart, en mojlighet att forandra sig sjalv
och sin utbildningssituation. Genom ungdomens utsaga ovan synliggors att dven om den inre
personliga forandringen gors till nagot som ungdomen sjalv ansvarar for ar den sociala
situationen och upplevelsen av stod och fran omgivningen av betydelse for den inre
forandringen.

U: Dom [familjehemmet] har inte gjort nanting for mig egentligen, men det har val varit bra i
och for sig for da har jag lart mig att klara mig sjalv, men man kunde ju ha haft lite mer hjélp
fran dom eller sa.

H: Vad tror du det &r, eller hur kommer det sig att det har forandrats?

U: Jag vet inte det var ndr jag var tillsammans med mitt ex som jag fordndrades valdigt
mycket. Jag blev mer saker pa mig sjalv och dven om jag inte blev helt siker pa mig sjalv o
helt oblyg sa har jag anda blivit battre, men jag vet inte vad som hande. Jag vet inte det var
val sjélva grejen att man kande att det var verkligen nan som tyckte om en eller sa hér, sa har.
Det var ju mitt forsta riktigt seriosa forhallande, sa det andrade valdigt mycket i mitt psyke
tror jag. Da sdg jag det att man kan dlska mig med och som det &r inget fel pa mig och det var
liksom, jag vet inte, nanting. (6)

Det kan dven vara sa att, vare sig ursprungsfamilj, familjehem eller socialtjansten gors till
aktorer inom forandringsprocessen. Det verkar som att férandring och forandringsdiskurser
verkar genom nérvaro av néra, stédjande relationer. Férandringsdiskursen gors mojlig genom
att det ar individen som ska ta ansvar for och fatta beslut om férandringen och nagot annat
ges inte utrymme for i ungdomarnas tal. Genom detta tal kan jag spara en tilltro till inre
forandring som en psykologisk process, en inre psykologisk mognad. Mognaden kan &ven
hanga samman med alder, da forandringen beskrivs som del av en linjar utveckling och far
ses Over tid i jamforelse med det som har varit.

U: Det ar val jag sjalv, skulle jag tro och mitt ex da, han foérandrade mig valdigt mycket med,
men det &r inte socialen eller sa har, utan det ar att jag sjalv har bestamt mig for hade jag
bestamt mig for att inte klara, da hade dom, da hade jag inte klarat det. Sager jag nanting sa ar
det s& och da skiter jag fullstandigt i vad dom andra sager, sa....

H: Och vad eller nar bestdmde du dig?

U: For ett ar sen tror jag. Ja, men det var typ for ett ar sen maste det val ha vart tror jag, sa
kande jag att fasen jag maste klara det har nu, det &r liksom mitt liv det handlar om det ar
liksom nu man formar resten av livet.

H: Vad var det du &ndrade pa nar du hade bestamt dig?

U: Jag borjade skota skolan, liksom ga pa alla lektioner och, och sen sa var det ju, det var ju
liksom inte sa mycket att andra pa, det var ju bara det. (6)

Tjejerna lagger tonvikt pa att forandringen har med deras framtida liv att gora. For att kunna
forandras kravs inre motivation men éven kunskap om vad som &r efterstravansvart och vagar
for att na dit. Forandringen som den konstrueras i ungdomarnas tal om sig sjalva innebér att
vara fri att géra nya val. Denna frihet forutsatter da bade medvetenhet och kontroll Gver sig
sjalv och sitt beteende, men daven om diskursens grénser, om vad som &r efterstravansvért och
hur detta ska nas.
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U: Jag vet inte vart jag hamnat idag om jag inte hade valt familjelivet. Det vet jag inte. Jag
tankte mer att bor jag sjalv i borjan sa kommer det att bli jatteskoj, men skolan kommer att ga
at skogen och da kommer jag, da kanske jag hittar natt jobb, eller sa hittar jag inte natt jobb
och bara leva pa socialen resten av livet, eller livet kommer inte vara som det ska. Det hade
gatt at fel hall det ar jag saker pa. Hur fel vet jag inte, men det hade gatt &t fel hall, det tror jag
sékert. Men kommer ut i samhallet lara mig hur det funkar och l&ra mig att vara sjélvstandig
och kunna tanka sjéalv och kunna fatta beslut sjalv ocksa. (5)

Forandringsdiskursen far har sin mening genom vilka forutsattningar och egenskaper som
ungdomarna uttrycker behdvs for att lyckas som individ. Det géller att ha den réatta
installningen, motivationen, vara sjalvstandig, tanka sjalv, vara malmedveten, fatta beslut och
gora egna val. Subjektet gérs genom ungdomarnas inte till ett offer for omstandigheterna. Ett
offer ar nagon som ar féremal for andras agerande. Kan handa blir forandringsdiskursen extra
tydlig i ungdomarnas tal i och med att de samtidigt maste vérja sig fran att bli allt for indragna
i expert- och socialtjanstdiskursen dar det ar svart att vara en egen individ och inte
transformeras till klient och bli foremal for andras agerande. Genom att inte tillskriva
socialtjansten nagot erkannande som mojliggorare for skolgangen behaller tjejerna sin
stéllning som agenter i sina egna liv.

Utbildning som liberalt individualiseringsprojekt

Det finns enligt Hyucksun Sin (2003) starka samband mellan ungdomars utbildningsresultat
och deras utbildningsambitioner, vilket paverkar deras behov och vilja till att planera for
framtiden. Dessa ambitioner far ses i en samhallskontext och liberal diskurs dar individens
ansvar for sin egen situation betonas framfor samhallets skyldigheter att tillgodoses individens
behov. Ambitionerna bor alltsa passa in i dominerande diskursers krav for att godkannas som
ambitioner.

U: Och darefter borjade jag har pd Billstromska och det har ar nog det basta valet jag
nagonsin har gjort, tror jag, faktiskt. For jag kanner att jag har lart mig mycket med hér an
under dom alla &ren jag har gatt i skolan. [...]

H: Vad tror du det beror pa?

U: Jag tror att jag, jag har fatt det lugnare i omgivningen, tror jag. Och nu &r jag mer
motiverad till att ga i skolan for jag kanner att utan gymnasiekompetens kommer man
ingenstans och dven om man vill soka natt vanligt, natt vanligt enkelt jobb sé &r det &nda dom
kraver gymnasiekompetensen och da kande jag bara att jag maste verkligen ta tag i det nu, det
gdr inte att slappa mer. Sa da kande jag bara nej, jag far verkligen ta tag i och det har
arbetssattet och miljon vi laser i den &r jattebra, den passar mig perfekt.

H: Berdtta, vad ar det som passar dig bra?

U: Miljon o lararna, man &r inte sd manga i klassen heller. Vi ar omkring, just nu &r vi val
femton i klassen. | ett vanligt gymnasie ar man val trettiotva eller nanting, man far mycket
mer hjalp har och man, vi arbetar i grupper men man arbetar ocksa sjalvstandigt och da far
man ta reda pa information mer pa egen hand ocksa o man tar den tiden man behover till det
och man lar sig mer och man gar in i arbetet mer. [...]

H: ser du nan skillnad pa relationen till lararna?

U: Ja det tror jag. Man har battre relation till lararna har. Man lar kénna varandra som individ
ocksa, inte bara som larare och elev. S man lara kanna, dom lar kdnna oss som person ocksa
nar det ar mindre klasser o man gor mycket mer saker tillsammans och sa. Dom lar kanna oss
som person och inte bara som nan som kan skriva bara skriva pa ett prov och sen &r det Gver.
Har har vi ju inget prov, vi har inga prov. Det ar bara matten i sanna fall. Dom kollar mest
efter hur man utvecklas som person o hur man har utvecklats med sitt skolarbete, ja i skolan.

.10
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| citatet ovan ges exempel pa hur uthildning i ungdomarnas tal gors till ett
individualseringsprojekt sa val som ett sitt att anpassa sig till samhallets krav och
forvantningar. Utan utbildning kommer man ingenstans och utbildning blir ett satt att
utvecklas som person. En skolform som folkhdgskolans framhalls har framfor
gymnasieskolan, da denna skolform har fokus pa elevens eget ansvar och utveckling som
person. Relationen mellan elev och larare ar &ven den mer personlig. Individualismen
institutionaliseras genom skolan som ér till for ett flertal/gruppen, men som i ungdomarnas tal
aven ska fungera som en institution som lyfter fram det unika hos subjektet. For att kunna
erkannas som subjekt kravs en grupptillndrighet. Ungdomarna forhaller sig till dominerande
diskurser och forestallningar om hur de bor vara for att kunna passera och raknas med.
Normbildningar och handlingar som féljer av dessa skapar méjliga positioner att identifiera
sig med. Normer erbjuder erkdnnande och ungdomarna ges en mojlighet till erkdnnande
genom att positionera sig som subjekt som tar ansvar for sin egen framtid genom att utbilda
sig framfor att inte utbilda sig. Att erkannas som subjekt &r att bli igenkand som nagon, att bli
del av det som diskursen och normerna gor till efterstravansvart.

Forandringsdiskursen kan dven ségas undergréva subjektiviteten genom att subjektet i denna
diskurs bor vara flexibel och andras med yttre krav (Martinsson 2006) Det foéranderliga
naturliggors och blir nagot som kan tas for givet. Socialtjansten legitimeras genom en
forandringsdiskurs om alla manniskors mojlighet och vilja till férandring, dar férandring ofta
ses som forbattring. Det foranderliga blir del av nagot som tas for givet, att férandras ingar
som en skyldighet som individen har gentemot det omgivande samhallet. Férandring gors till
en normalitet och de som inte fordndras enligt vad som ses som den riktiga sanna
forandringen gors till problem. | ungdomarnas tal uttrycks forandring inte som nagot
essentiellt, men som nagot efterstravansvart och som nagot som de har lyckats genomfora.
Forandringsdiskursen synliggdors som tidigare diskuterats genom ungdomarnas handlingar och
tal, genom foréndring av yttre faktorer som skolresultat och familjesituationen eller som inre
personlig foérandring som rér ungdomens installning och motivation.

Att analysera diskursordningen innebédr analys av diskurstyper och den ordning som
diskurserna finns inom. Individdiskursen och forandringsdiskursen sa som de konstrueras i
ungdomarnas tal kan ses som mojliggjorda genom en oOvergripande diskurs om samhéllet
utifran en liberal och senmodern diskursordning (Giddens 1999). Den liberalt och senmodernt
influerade individdiskursen fokuserar pa manniskans fria val och ansvar. De senmoderna
institutionerna kannetecknas av reflexivitet, vilket staller krav pa individen att vara beredd pa
att omvardera vilken utbildning och vilka kunskaper som efterfragas. Det finns ett tvivel pa
vad som behovs for att lyckas dven om utbildning i sig har blivit nagot som tvivelsutan
behovs for att utvecklas som individ. Vélfardstatens skyddsnat &r till for individen, men
forutsatter individens vilja att organiserar sig sjélv, att utbilda sig, arbeta och flytta om sa
behdvs. Borjesson & Palmblad (2003) beskriver hur den liberala diskursen som utgar fran
méanniskans fria val och egna ansvar, strévar efter att manniskan ska uppleva sig ha ett fritt
val, men att individens fria val samtidigt ska ledas i rétt riktning. Ungdomarna kan inte valja
hur fritt som helst da diskursen satter upp granser for det goda och fria valet.
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Subjektet — sjalvbestammande eller sjalvbearbetning

Vilka subjektspositioner mojliggors genom individdiskursen? Jag har redan varit inne pa det
genom att presentera att tjejerna konstruerar sig sjalva som aktiva, ansvartagande och
motiverade subjekt genom att agera for att skaffa sig en utbildning och en framtid. Tjejerna
positionerar sig dven utifran det som de inte vill uppfattas som. Makten synliggors i diskursen
genom kategoriseringar och konstruktionen av den andre. Ungdomarna har erfarenhet av en
underordnad position och beskriver att de tidigare har uppvisat ett beteende som de idag tar
avstand ifran och som inte ryms inom individdiskursen, familjediskursen eller
utbildningsdiskursen.

H: Men du kan val beréatta lite om, om vi tar det fran borjan. Kan vi borja darifran nar du
borjade skolan, alltsa nar du var liten och borjade skolan.

U: Ja, typ jag borjade skolka nér jag gick i trean eller nétt tror jag. Sen typ sexan, sjuan, attan
var jag ingenting alls i skolan nastan. Det var vél typ sjuttio procent franvaro eller natt.

H: Jaha, varfor borjade du skolka da?

U: Jag vet faktiskt inte. Det var vél spannande eller natt. Jag vet faktiskt inte. Det kanns ju
valdigt dumt att jag gjorde det, nu, men nu kan man ju inte géra nanting at det. (6)

H: Vad har du haft for roll i skolan och i klassen?

U: Pajasen. N&, men jag har vél haft lite bade ock. Har i gymnasiet fick jag ju, blev jag
utrostad till klass eller "bésta vannen” typ. Bara for att jag & mot mobbing valdigt mycket.
Det ar det sékert manga som &r, men alltsa jag sa ifran till folk som blev, eller till mobbarna
sa utan att dom tyckte illa om mig och sa att dom faktiskt kunde lagga av. Dom kunde bli sura
pa mig forst, men jag brydde mig inte liksom. [...] Man ville synas mycket nar man var
mindre. Det vill man vél nu med kanske och det gér man ju utan att man behdver visa det. (3)

Genom att ungdomarna beskriver agerande och uppfattning om skolan innan flytten till
familjehemmet och jamfor det med agerande och installning till skolan idag blir det tydligt att
det som ungdomen lamnat bakom sig &r det som betraktas som avvikande och inte dnskvart.
Skolan sorterar individer som fungerande och normala eller som avvikande och problembarn.
En annan aspekt &r att agerandet och reflektioner om det séager nagot om ungdomarnas alder.

U: For jag ville ju liksom inte g& p& IV, det var ju det varsta man négonsin kunde tanka sig
liksom, att alla skulle komma in pa program och jag skullen ga pa IV liksom, jag kunde inte
tanka mig det sa jag tog verkligen, jag la verkligen ner jattemycket tid. Jag hade verkligen bra
betyg i hogstadiet, det hade jag.

H: Sa det var kompisarna da som...

U: Ja dom stottade mig. Hade jag gatt i en klass dar ingen brydde sig om skolan s& hade inte
jag heller brytt mig om skolan. Men sa gick jag som tur i en pluggisklass sa [skratt]. (4)

U: Jag tror att jag fick ga i en annan grupp och gora andra matteprov tror jag, for san stodmatte
da i nian, sa gick det bara. Alltsa det var sa himla latt. Alltsd dom var ju vana vid att ha sana dar
riktiga problembarn som inte fattar nanting och sa kom jag dar liksom, sa det var kanske lite for
latt, men det l6ste sig och jag fick ju g till slut da i slutet av nian. Och jag &r ju jatteglad for det.

(4)

De som inte satsar eller bryr sig om skolan gar pa 1V, vilket kan ses i kontrast till ungdomar
som insett skolans betydelse, som har motivation, som gér val som gynnar den egna
utveckling, det vill sdga ungdomar som tar ansvar for sin framtid och som gar vanligt
gymnasieprogram. For att kategoriseras som problembarn behdvs mer &n att ha svart for vissa
amnen, problembarn ar nagon som “inte fattar nagonting”, kanske varken vad galler

% |V - gymnasieskolans individuella program
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teoretiska kunskaper i skolan eller vad skolan ar bra for. Skolan gors till del av det
individuella projektet med sjalvforverkligande som ett mal. Individens sjalvforverkligande
inom ramen for en liberal och senmodern diskurs kan enligt Borjesson & Palmblad (2003) ses
som sjélvbearbetning som sker i frihetens och individualismens namn. Ungdomarna forhaller
sig i sitt tal till dagens utbildningskrav, dar utbildning inte enbart &r det samma som
skolkunskaper utan dven att utvecklas som individ. Samhalleliga institutioner som
arbetsmarknaden kréaver flexibilitet och aktivitet — en sorts sjélvreglering — vilket andra
myndigheter sdsom socialtjansten agerar i samklang med, genom att ungdomarna styrs in pa
ratt spar och kommer ut som ansvarstagande och sjalvforsorjande medborgare. Om
ungdomarna lyckas med detta erhélls en kansla av erkannande och gott sjalvfortroende.
Ungdomen ska fostras till sjalvstandighet och sjalvbestdmmande — att fatta egna beslut som
gynnar den egna héalsan och utvecklingen.

Offentliga diagnoser gors till individuella svarigheter

H: Hur kommer det sig att du har varit placerad?

U: Jag vet inte egentligen (skratt) men jag var val stokig nar jag var liten, jobbig, mamma
orkade inte med mig. Jag brakade valdigt mycket och sa rymde jag och sdnna saker, jag tror
att det beror mycket pa det. (3)

H: adhd, nar fick du reda pa det da?

U: Nér jag var nio. Det var da allting bérjade nastan i princip.

H: vad var det som bérjade.

U: Att jag och mamma brakade och sanna saker. Jag fick ju borja pa den dar sarskolan och
det [...] s& att. Men nu har jag och mamma jattebra kontakt. Jag tror att det hjalpte att jag
flyttade. For bada tva for att man skulle orka och sant. Det har starkt var relation ganska sa
mycket. Nu &r det ju mer pa ett vuxet satt. Nu blir det inte sa jobbigt for oss. Bara massa brak
och grejer det blir det ju liksom inte nu. Visserligen har jag ju brakat med dom
[familjehemmet] med, men alltsa det blir pa ett annat sétt for mamma hon orkar ju inte ta det,
for liksom det blir ju skillnad att braka med ett barn som har adhd &n att braka med ett barn
som inte har det.

H: Vad tror du &r skillnaden?

Jag vet faktiskt for jag kan ju inte se det sa sjalv, det ar valdigt svart for mig att se det. Jag ar
ju det. Sa att jag tror att det kan var mycket sant som det hanger pa. (3)

Genom diagnostiseringen kategoriseras ungdomen och avskiljs fran de normala och
valfungerade eleverna, de utan diagnos. Diagnosen blir en forklaring till vitt skilda problem. I
talet ovan synliggors diagnosens makt da det kréavts en diagnos for att kunna fa stod och hjalp
fran skolan. Genom att fa ratt stod i skolan har ungdomen lattare att passa in och tillgodogora
sig undervisningen. | talet framkommer att vare sig ursprungsfamilj eller lararna i skolan har
lyckats med att ge adekvat stod. Det kan ocksa ses som att barn, vars foraldrar inte ser eller
forstar deras svarigheter har svarare att fa adekvat stod i skolan eller att en det finns en
ordning for vem som far tala och gora sig hord samt hur det ska ga till. Johannisson (2006)
skriver att diagnosen fungerar som en kommentar till samhallet. Som social konstruktion
fungerar den som spegel till klass- och kdnsstrukturer i samhallet dar medelklassen &r de som
satter diagnoser pa underklassen (Brante 2006). Den talar om var gransen gar for normalt och
avvikande var gransen gar for individens och samhallets ansvar. | talet om diagnoser finns en
mojlighet att forlagga ansvar fran den egna personen till diagnosen eller att gora strukturella
problem till individuella problem som gar att etikettera.
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U: Alltsé det &r ju inte att jamfora hur jag hade det hemma hos mamma. Mamma hjélpte mig
aldrig med laxorna, eller gick aldrig pa moten eller nagonting. O du vet mamma visste
ingenting om mina svarigheter eller nagonting. Om jag hade fatt reda pa att jag hade nagon
slags add nar jag var sju som min lillebror fick reda pa nu. Han har sa har mild adhd och han
ar sju och han har precis borjat skolan, da ar det lattare att jobba med det &n nu nar jag ar
tjugo. [...] For jag tanker, det ar darfor nastan jag gick med pa att flytta for att dom pratade sa
mycket om min skolgang, for att mamma hon engagerade sig inte alls i min skolgang. Hon
bara tog for givet att jag gjorde laxorna, eller hon fragade mig inte om nanting, eller pappa
fradgade, men han kan inte hjalpa mig. (1)

| stort sett l1aggs i ungdomarnas tal forklaringen till placeringen till det egna beteendet,
diagnosen och till mammas ork eller brist pa ork. En sadan forklaring gar att spara fran
forskjutningen av strukturella problem till den enskilde individen, dar exempelvis barn i
skolan blir "barn med skolsvarigheter” eller som i citatet pa foregaende sida, dar det gors en
skillnad mellan att braka med barn som har adhd och barn som inte har det.

Respektabilitet

De diskurser som ungdomarnas tal forhaller sig till sager nagot om hur en normal utveckling,
utbildning och familj bor vara. Diskursen tillhandahaller sanningar for agerande och
ungdomarna skaffar sig utbildning, véljer kamrater och familjer utifran hur det bor vara och
hur man spelar upp att vara lyckad. Inom individdiskursen vévs de kategoriseringar samman
som ungdomen &r en del av. Ungdomarna talar utifran olika positioner och paverkas av
maktordningar och sociala kategoriseringar som kon, sexualitet, etnicitet och klass.

H: Vad betyder utbildning for dig? Att ha en utbildning?

U: Jo men det betyder ju jattemycket alltsd de. Man klarar sig ju inte i samhéllet idag om man
inte har nan utbildning, alltsa de finns liksom inte for mig att inte ga i skolan o fa en utbildning,
annars hade jag ju inte gatt har nu om jag inte hade brytt mig.

H: Ja vad &r det du laser nu? Det ar bara ndra amnen du laser eller?

U: Ja, dom jag har haft streck i och...

H: Tror du att det spelar nan roll vilken utbildning man har eller &r det att man har en
utbildning?

U: Ja att man har en utbildning absolut. Det tycker jag spelar jattestor roll.

H: Sa det ar inte lika viktigt vilken utbildning man har?

U: N4, bara man har nan utbildning sa att man har nanting att visa annars sa far man ju inget
jobb om man inte har jattebra kontakter eller rika foraldrar da [skratt]. (4)

For Skeggs (2000) ar respektabiliteten ett analysredskap for att forsta konstruktioner runt kon
och klass. I talet om respektabilitet anvander Skeggs (2000) Pierre Bourdieus teorier om klass
och kapital. Forutom att sdga nagot om klass lamnar respektabiliteten &ven omdomen om kon,
ras och sexualitet. Att inte ha respektabilitet ar enligt Skeggs (2000) det samma som att ha
Iagt socialt varde social status och svag legitimitet. Respektabilitet &r ndgot man far med sin
position och som man fodas in i. | citatet ovan lyfts fram att tillgang till kapital och rorlighet
inte ar lika for alla. Att ha kontakter eller rika foraldrar kan ses som tillgang till socialt och
symboliskt kapital, vilket legitimerar de andra kapitalformerna. For de familjehemsplacerade
ungdomarna blir det viktigt att skaffa sig utbildning for att 6ka sitt kulturella kapital och
chanser till att inkluderas i samhéllet och pa arbetsmarknaden.
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U: Ja jag vet att da [val av gymnasieprogram] tankte jag att jag skulle bli barnmorska eller
nanting sant.

H: Har du kvar den drommer? Eller vad tanker du att du ska bli nu?

U: Jag vet inte riktigt. Alltsa, jag har inte tankt sd mycket pa det nu for att jag vill bara alltsa
bli klar med min utbildning sa att jag kan skaffa jobb och flytta hemifran, det ar ju liksom det
jag tanker pa nu, sa.

H: Sa vad nasta steg ar sen, det har du liksom inte funderat Gver?

U: N4, jag tror att det kommer lite s& smaningom.

H. Tror du att du kommer att lasa pa hogskolan?

U: N& men gud det vet jag inte. Jo men om man ska vidareutbilda sig sa tror jag sakert att jag
kommer att hamna dar, om jag féljer min drém och blir barnmorska s, dd kommer jag ju
garanterat att lasa till sjukskoterska forst tre ar och sen tva ar till barnmorska da. Det tror jag,
men jag Vet inte nar eller om det kommer att bli av, men i sa fall sa.

H: D& har du en drém som inkluderar hogskoleutbildning.

U: Mm. (4)

Den forsta etappen i att 6ka det kulturella kapital utgors av att skaffa sig gymnasieutbildning,
sen jobb och egen bostad. Att skaffa sig utbildning och arbete kan &ven ses som ett gérande
av kon. Det gors i talet ingen storre skillnad mellan de olika gymnasieprogrammen eller
vilken gymnasieskola ungdomarna gar i. Detta kan ses i relation till alternativet att inte utbilda
sig da utbildningen i sig gors viktigare &n statusen pa skolan och gymnasieprogrammet. De
tjejer som talar om att vidareutbilda sig pd hogskolan har tankar om att utbilda sig till
socionom eller sjukskoterska. Det finns dven de som talar om att utbilda sig pa hogskolan,
men som inte vet vad de vill 1asa. De hdgskoleutbildningar som ungdomarna talar om kan ses
som sociala och omvardande utbildningar. Dessa har enligt statistik som redovisar social
bakgrund for hogskolestuderande den hogsta andelen studerande fran arbetarklasshem eller
fran hem dar foraldrar har gymnasieutbildning som hogsta utbildning (Statistiska centralbyran
2008:11f). Forutom att se val av utbildning ur ett klassperspektiv, kan vi se hur yrken pa
arbetsmarknaden kénsindelas. Vard och omsorg ar kvinnligt kodade sysslor som genom att tas
in pa hogskoleniva ges en viss status. De ungdomar som funderar pa att utbilda sig pa
hogskoleniva kan investera i att bli respektabla/oka kulturellt kapital genom att vélja
omvardande yrken samtidigt som det inte avviker allt for mycket fran deras sociala bakgrund
och tidigare position.

Sammanfattning

Ungdomarna forklarar skolgangen med att det & nagot som de sjalva valt och sjélva
genomfor. Det individinriktade talet vavs samman med tal om forandring bade yttre och inre.
Den yttre fordndringen, som de flesta beskriver som positiv, utgors av flytten till
familjehemmet som dven omtalas som en chans till att férandra sig. Jag har sett det som att
ungdomarna lagger bade ansvar for tidigare problem i skolan och nuvarande framgangar hos
individen eller individuella egenskaper. Individdiskursen och forandringsdiskursen sa som de
konstrueras i ungdomarnas tal mojliggérs genom en overgripande liberal och senmodern
diskursordning. Ungdomarna kan inte vélja hur fritt som helst da diskurser satter upp granser
for det goda och fria valet. Frihet krdver medvetenhet om samhéllets grundlaggande plikter
som att forsorja sig och att utbilda sig, vilket ungdomarna forhaller sig till. Utbildning genom
skola och familjehemmet blir en del av ungdomarnas satt att 6ka det individuella kulturella
och sociala kapital, vilket 6kar chanser till tjejernas inkludering i samhaéllet.
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Kapitel atta

TAL OM SOCIALTJANSTEN

Det har kapitlet avrundar uppsatsens analysdel. | fokus & ungdomarnas tal om socialtjénsten,
men aven ungdomarnas uteblivna tal om socialtjansten och de svarigheter som finns i att
forena de diskurser som mojliggor tal om en myndighet med tal om individen. Ungdomarna
moter socialtjdnsten genom  socialsekreterare och de beslut som fattas om
familjehemsplacering. | socialsekreterarens roll ingar att foretrada en myndighet och att
samtidigt se det unika hos varje ungdom. | ungdomarnas tal beskrivs vad som hander i métet
mellan olika diskurser och vilka positioner som gors mojliga eller omgjliga.

U: Dom pa socialtjansten till exempel dom vet ju inte sa mycket om mig egentligen. Dom vet
ju bara det som star i deras papper som andra har skrivit, men hon pa BUP [Barm- och
ungdomspsykiatrin] hon kanner ju mig utifran det jag sjalv har berattat. Sa det &r ju bra. (2)

U: De har ju bara koll for att de maste prata med oss, men jag pratar aldrig nastan med dem.
Hon vet inte mycket om mig, jag vet inte ens riktigt vad hon heter. Hon med kort har, jag har
bara traffat henne nagra ganger, jag vet inte vad hon heter for jag traffar henne jattesallan.
Dom har inte sa hér, hon har jattemanga ungdomar kan jag tanka mig att ta hand om. Och hon
ar, nar jag tycker att hon borde lagga sig i lite mer, for att hon &r sa har, hon har inte sa
mycket koll. (1)

Som citatet ovan visar bygger socialtjansten arbete inte enbart pa kommunikation med
ungdomen utan aven pa att inhamta uppgifter om ungdomen fran andra. Andras tal om
ungdomen kan vara en del i socialtjansten utredningar och bedémningar. Socialtjansten &r del
i ett ndtverk av myndighets- och maktrelationer och tar del av andra professionellas
expertutlatanden. Socialtjanstens diskursiva praktik har individen och individens beteende i
centrum. Jarvinen & Mik-Meyer (2003) pekar pa att det sociala arbetets féremal ar att paverka
och forandra individuella handlingsmonster, vilket ligger i linje med de senaste 15-20 arens
okade individfokusering. Detta innebar ett 6kat krav pa socialtjansten att se ungdomens
behov, men har sin motséttning i att dven strukturella problem gors till ungdomens
individuella. Bade socialtjansten och ungdomen stravar mot att ungdomen ska forandras; att
klara av skolan, kunna ta eget ansvar och bli sjalvforsorjande, men ungdomen vill inte gora
det som klient inom socialtjansten utan som sin egen.

| talet framkommer en motsattning mellan nérhet och distans i relationen till
socialsekreteraren. Det finns en 6nskan om att socialsekreterarna ska bry sig, l4gga sig och ha
mer koll p& ungdomarnas liv och skolsituation. Socialsekreterarna kategoriseras som de andra,
gors till myndighetspersoner som har kontakt med ungdomarna for att darigenom skota sitt
jobb. De subjektspositioner som mojliggdrs och efterstravas inom myndighetsdiskursen och
individdiskursen ar svara att kombinera. Socialsekreterarna gor pa ett plan det som forvéntas
genom att ha kontakt med ungdomarna och att félja familjehemsplaceringen. Hur detta gors
varderas utifran hur ungdomarna uppfattar att socialsekreterarna kanner dem som personer
och inte bara som ungdomar placerade i familjehem, det vill séga inte enbart i positionen som
Klienter inom myndighetsdiskursen. Individer konstrueras inom myndighetsdiskurser som
objekt for socialtjanstens agerande, medan individdiskursen erbjuder ungdomarna en
dverordnad position som ansvarstagande och aktiva subjekt. Genom att tala om socialtjansten
som myndighet, men socialsekreterarna som personer att ha en relation till, hittar tjejerna en
vag att forhalla sig till socialtjansten och inte helt ga upp i att goras till objekt. Genom att tala
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om sig sjalva som majliggorare till utbildning blir det svart att samtidigt uppméarksamma om
eller hur socialtjansten bidragit med stod till ungdomarnas skolgang. Aven i de fall dar
familjehemmet och/eller flytten hemifran forklaras som bidragande till forbattrade skolresultat
gors socialtjansten inte delaktig.

H: Tycker du att du far det stéd du behdéver fran socialtjansten for att du ska...

U: Ja det &r ju inte sa mycket dom kan gora liksom, liksom jag kanner att jag har fatt klara
mig sjalv sa lange nu dven om jag har bott hos en familj sa da spelar det inge roll vad dom
andra gor.

H: Hur tror du att det skulle vara om du inte var familjehemplacerad? Skulle det vara nan
skillnad med skolgangen?

U: Om jag aldrig hade flyttat s& hade jag nog inte gatt i skolan nu.

H: Om du aldrig hade flyttat? Hur tanker du d&?

U: N& men alltsa om jag hade fatt bo kvar har hemma o sa har da hade jag sékert inte ens levt
nu. Ja, jag hade vl dott pa ett eller annat satt, men jag tror inte att jag hade gatt i skolan eller
sa har fortsatt att ga i skolan efter grundskolan da om jag inte hade flyttat har ifran. S& pa det
sattet ar det val bra. (6)

Socialtjanstens yttersta ansvar stalls har pa sin spets. Ungdomarna separerar familjehemmets
stod fran det som socialtjansten bidragit med. En kritik som riktas mot socialsekreterarna &r
att de inte kanner ungdomarna, men nagonstans har socialsekreterarna haft tillracklig
kannedom om ungdomarna for att familjehemsplaceringen ska bli méjlig och tillgodose
ungdomarnas behov. En frdga dar da om det ar mojligt for ungdomarna att tala om
socialtjansten som nagot som bidragit till deras framgang mer an indirekt. Ett satt att tala om
socialtjansten som nagot positivt ar att lyfta myndigheten fran socialsekreterarna och fokusera
pa motet och relationen.

U: Dom [socialtjansten] har jag inte alltid tyckt om i alla fall.

H: Naha.

Hehe. Inte mina favoriter, forutom Berit da och Anders, dom har jag alltid gillat.

H: Vad &r det du har gillat hos dom?

U: Jag vet inte, dom har alltid funnits dar liksom, for mig, om man velat prata eller nanting
sant, dom andra, jag har hela tiden fatt byta sa har socialsekreterare och sant. [...] Sa jag har
haft valdigt manga olika, fast Anders, eller i alla fall mest Berit, hon har funnits dér sedan jag
blev placerad. Sa det har kants valdigt skont att ha henne dar. Fast annars har jag inte gillat
socialen. (3)

Det ar framfor allt nar ungdomarna uppfattar att socialsekreteraren gjort nagot utéver vad som
forvantas av en myndighetsperson som detta lyfts fram. Det kan exempelvis vara att ha
kommit hem till ungdomen och hjélpt till med laxlasningen eller att tillsammans med
socialsekreteraren ha diskuterat placeringsformen innan flytten till familjehemmet.
Kontinuiteten i relationen, det vill sdga att inte behdva byta socialsekreterare gors ocksa till
nagot positivt.

Ungdomarna forhaller sig till andras bilder av socialtjansten och bygger sitt tal pa hur
socialtjansten och de personer som har kontakt med socialtjansten kan uppfattas. | talet
framkommer att ha kontakt med socialtjansten ar detsamma som att ha problem. Aven om
ungdomarna inte alltid kategoriserar sig som nagra som har problem eller benamner sig som
klienter inom socialtjansten finns alltid risken att utomstaende gor det. Det kan skapa ett
dilemma for ungdomarna som & ena sidan Onskar sig en mer personlig kontakt med
socialsekreterarna och & andra sidan inte vill ha kontakt med socialtjansten utifran hur det kan
uppfattas av andra. Ungdomarna uttrycker &ven en kéansla av skuld till samhéllet for den hjalp
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de har fatt. Flera ungdomar uttrycker att de ska betala tillbaka sin skuld till samhallet genom
att leva ett sjalvstandigt liv utan behov av samhéllets valfardssystem.

H: Vad betyder det for dig att ha en utbildning?

U: Mycket. Mycket, jag skulle aldrig vilja, alltsa det dar med socialen, jag skulle aldrig vilja.
Jag bara langtar tills jag inte ar inblandad med dom langre. For det ar liksom, det ar lite
pinsamt typ. Det &r darfér jag inte vill berétta det for alla mina, bara mina ndrmaste
kompisar...

H: Som vet att du ér...

U: Ja, alltsa de tycker inte att det &r nagot konstigt. De vet ju att jag alltid har haft det lite
svart, men de vet ju anda att jag ar jag typ. (1)

| citatet ovan lyfts fram att vara klient inte gors till nagot framtradande i konstruktionen av
identiteten. Identitet gors aven till nagot essentiellt, att det finns en karna dar "jag &r jag”. Kan
handa blir det unika extra viktigt att varna i métet med socialtjansten, dar det ar svart att
forena ett individperspektiv. med ett myndighetsperspektiv. 1 relationen mellan
socialsekreterare och ungdom finns en maktaspekt dér socialsekreteraren ar den som har
maojlighet att utdva kontroll 6ver ungdomen. Socialtjansten ar en normerande verksamhet dar
socialsekreteraren dr de som definierar och bedémer om ungdomarna passar in i normen for
acceptabelt och framgangsrikt beteende eller vad som &ar en positiv utveckling.
Socialsekreterarna kan &ven ses som utbvare av pastoralmakt (Engelstad 2006), en
individualiserad omvardande makt dar det ingar att ungdomen ar den som beréattar och lamnar
uppgifter om sig sjdlv medan socialsekreteraren lyssnar och bedémer. Den ena sidan i
relationen &r talande medan den andra ar lyssnande. Jarvinen & Mik-Meyer (2003) menar att
socialarbetare generellt inte ser sig som utévare av makt och att hjalpen som ges ses som just
hjalp och inte en form av makt. Jarvinen pekar pa faktorer som strikt styrda arbetsuppgifter,
kvinnodominans och relativt laga Ioner som en orsak till detta synsiitt.

Sammanfattning

Talet om socialtjansten har inte nagon framtradande position i intervjuerna med ungdomarna.
| talet om socialtjansten forhaller sig ungdomarna till tva 6vergripande tankemdnster om
individen vilka &r svara att forena i socialtjanstens arbete och méte med ungdomarna. Inom
socialtjansten &r individen del av en problemetableringsprocess dér strukturella sociala
problem gors till individuella. Ungdomarna varijer sig fran att kategoriseras och formedlar en
bild av att de uppgifter som socialsekreterarna anvander sig av, inte bygger pa ungdomarnas
egna uppgifter. Fragan ar ocksa i vilken omfattning ungdomarna vill ha kontakt med och
beratta om sina liv for socialsekreterarna. Familjehemsplaceringen som insats kan ses som en
gavorelation mellan ungdomen och samhallet, dar ungdomen forvéntas att férandras och att
ge nagot tillbaka till socialtjansten och samhallet. Flera ungdomar uttrycker att de ska betala
tillbaka sin skuld till samhéllet genom att leva ett sjalvstandigt liv utan behov av samhéllets
valfardssystem.
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Kapitel nio

SLUTSATSER OCH DISKUSSION

Denna uppsats undersoker hur ungdomar med erfarenhet av att bo i familjhem forstar sin
utbildningssituation. Uppsatsens studieobjekt ar familjehemsplacerade ungdomars tal och mer
specifik deras tal om sig sjéalv i relation till utbildning och familj. Det innebér att jag pa
individniva varit intresserad av hur ungdomarna positionerar sig och konstruerar sin
utbildningsidentitet, men &ven hur dessa konstruktioner méjliggdrs och vilka forklaringar och
overgripande tankemonster de forhaller sig till. For att fa en bild av vad ungdomarna
beskriver paverkar och mojliggor deras utbildning har jag varit intresserad av hur de uppfattar
sig sjalva i relation till det stod de far fran ursprungsfamiljen, familjehem, socialtjanst, skola
och andra personer i natverket. Genom att diskutera konstruktioner av utbildningsidentitet och
samhalleligt foraldraskap vévs slutsatser samman med uppsatsens tidigare diskussioner, syfte
och fragestallningar.

De ungdomar som jag har intervjuat ar alla tjejer. Att intervjua enbart tjejer var inte nagot som
jag stravade efter utan det foll sig s& genom att majoriteten av de ungdomar som tillfragades
och dven ville bli intervjuade var tjejer. Det finns forskning som pekar pa att gruppen
ungdomar som placeras sent i tonaren har samst chans till goda studieresultat. Samtidigt finns
det forskning som pekar pa att det gar battre for de placerade tjejerna an for killarna jamfort
med syskon av samma kdn som bor kvar i hemmet (Vinnerljung 1998). Med kén menar jag
har kon i betydelsen av biologiskt och socialt konstruerat kén. Inneborder av kon ska forstas
som sociala konstruktioner som standigt skapas och aterskapas. | sitt tal om sig sjalva, sin
utbildning, om familj och socialtjanst gor de intervjuade tonarstjejerna dven kon. De
konstruerar en bild av vad som forvantas av dem som ungdomar, men aven vad som forvéntas
av dem som tjejer. Det handlar bade om hur tjejerna konstruera familj och utbildning, men
aven om hur familjehemmen, skolan och socialtjansten gor kon, hur de talar om och agerar
utifran att dessa ungdomar ar tjejer. De intervjuade tjejerna beskriver hur de har lyckats
anpassat sig efter samhallets krav pa utbildning. Detta ar ett krav som de talar om stalls pa
alla, men som dven kan ses utifran ett konsperspektiv. Vilka val som ungdomar, killar och
tjejer, gor vad galler gymnasieutbildning och hogskoleutbildning féljer fortfarande en
uppdelning i klassiska kvinno- respektive mansomraden, dar tjejer oftare véljer utbildningar
med fokus pa omvardnad. Jag utgar ifran att utbildning ar viktigt far bade tjejer och killar,
men att val av utbildning och utbildningsprestationer varderas och gors olika beroende pa
kon. Utifran ett konsmaktsperspektiv har jag fragat mig om utbildning blir viktigare for tjejer
an for killar i strdvan att bli sjalvstandiga och att komma in i samhallet. Jag har inte haft som
syfte att diskutera hur kon gors i ungdomarnas tal, men kan inte heller bortse fran att det ar
tondrstjejer som har kommit till tals. Det innebar inte att jag utgar fran att kon inte gors, men
det har inte fatt nagot tydligt fokus i tjejernas tal om utbildning, familj och hur de forstar sig
sjalva. | analysen fokuseras pa klass som en strukturell maktordning som formar och ger
forutsattningar for ungdomarnas utbildning och inkludering i samhéllet. | konstruktionen av
klass &r aven konstruktionen av kon delaktig och vice versa. Ungdomen kan inte reduceras till
enbart en av de kategoriseringar som hon gors till del av. Vid intervjuerna har jag inte stéllt
fragor som explicit syftar till att undersoka hur kén gérs och hur flickorna upplever
forvantningar pa dem utifran att kategoriseras som tjej.

P& senare tid har forskning pekat pa tjejers okade skolframgangar och att tjejer presterar battre
i skolan an killar oavsett socioekonomisk bakgrund (Mella 2006). Att engagera sig i skolan
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kan for flickorna innebadra att tilldelas en position av att vara engagerad och ta ansvar for sin
framtid. Bland de ungdomar som tillfragades att delta i min studie fanns en kille. Jag har inte
undersokt varfor dessa tjejer tackade ja till att delta, men kan fundera déver om det & mer
tillatet for tjejer att satsa pa studier och dven nagot som de garna vill visa och tala om for att
framsta som aktiva och ansvarastagande. Det kan vara sa att skolan har blivit en feminiserad
arena eller att killar tar sig fram pa annat satt i samhéllet, med eller utan utbildning. Det har &r
fragor som jag kan stélla utifran denna studie, men som jag inte kan eller har haft for avsikt att
besvara. Har finns saledes uppslag till fortsatta studier i framtiden.

Utbildningsidentitet som process

Nar ungdomarna talar om och forstar sig sjalva forhaller de sig till “sanningar” som gor att de
uppfattar verkligheten, sig sjalva och andra pa ett visst satt. De forhaller sig till normer om
hur man bor vara och férhaller sig till kategoriseringar om vad eller vilka som gors till
normala eller avvikande. Kunskap blir ett satt for tjejerna att fa makt och ratt att tala. Men
vilken kunskap som géller och hur den ska foras fram &r inte sjalvklar och regleras genom
diskurser. Det innebar att tjejerna maste reglera och kontrollera det beteende och tal som inte
passar in i den aktuella diskursen.

Ungdomarnas utbildningsidentitet konstrueras genom att flera diskurser flatas samman.
Identitet kan ses som en samling positioner eller en produkt av flera diskurser. Utbildningen
far i detta sammanhang en vidare innebord och konstrueras som nagot som inte enbart sker
genom skolan utan &ven genom familjen. Jag har i analysen sett hur de familjehemsplacerade
tjejerna konstruerar sin utbildningsidentitet inom en ordning dér utbildningsdiskurs,
familjediskurs och individdiskurs lankas samman. Genom tjejernas tal bekréftas en
dominerande diskurs om utbildningens betydelse for ungdomarnas inkludering i samhéllet. En
slutsats ar att de intervjuade tjejerna, genom att utbilda sig, hittat en framgangsrik véag till
inkludering i samhéllet. Tjejerna forhaller sig till utbildning som ett kvitto pa framgang och
forbattring varigenom de kan starka sina positioner. De vander sig fran en underordnad
position inom utbildningssystemet och strdvar mot en 6Gverordnad position. Ungdomarna
pratar om att tidigare ha kategoriserats som problembarn, att i skolan vara pajasen och den
som inte tar ansvar. Tjejerna genomgar en forandring och kan definiera sig som
ansvarstagade, malmedvetna och beslutsamma som i tal och handling visar att de & mana om
sin framtid. Denna forandring har méjliggjorts genom bade yttre och inre forandring.
Genomgaende i ungdomarnas tal &r att de lyfter fram sig sjalva och den inre férandringen som
mojliggorare. Den yttre forandringen handlar om flytten till familjehemmet och att ga i
skolan. Den inre fordndringen relateras till en psykologisk process som innebér att ha kommit
till insikt. Familjehemmet eller andra viktiga personer dar betydelsefullt stod i denna
forandringsprocess. Genom att nagon utdver ungdomen sjélv tror pa att hon ska klara av
skolgangen forstarks ungdomarnas tro pa sig sjalva som “skolmanniskor”, en inom
utbildningsdiskursen oOverordnad position. Att vara “skolmanniska” byggs upp av
forestallningar och en kénsla av att passa in i utbildningssystemet, bade utifran klass och kon,
och normer for acceptabelt tal och beteende.

I ungdomarnas tal forekommer séllan kritik mot utbildnings- eller vélfardsystemet for tidigare
problem i skolan eller hemmet. Det &r 6verraskande hur stort utrymme forklaringar som
forlaggs till individen ges, bade vad galler misslyckanden och framgangar. Aven
familjehemmets stod forklaras av ungdomarna som maojliggorare till utbildningen, men utan
ungdomens egen vilja hade det inte gatt. Detta tal mojliggors enligt den analys som jag har
gjort av 6vergripande tankemonster om individens ansvar och fria val. Tidigare forskning har
pekat pa att varken daghem eller skola ar kompensatorisk for barn, utan det tycks som att
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ungdomarnas uppvéxt i relation till den position de fods in i, det vill sdga foraldrarnas
kulturella och symboliska kapital har mer betydelse for ungdomarnas skolresultat. Tjejernas
tal, som mojliggors genom individdiskursen, anammar dvergripande forklaringsmodeller om
att problem i skolan och hemmet beror pa just hemmet i en kombination med individen. Att
ursprungshemmet ges inneborder utifran moderskapsdiskursen gor att den enskilda kvinnas
brister hamnar i fokus. Den ensamstaende modern lyckas inte med att ge sin dotter en lugn
och trygg studiemiljo, kan inte formedla kulturellt eller symboliskt kapital och kan darigenom
inte bidra till ungdomens socialisering in i samhéllet som hon i egenskap av ensamstaende
lagutbildad kvinna inte sjalv ar fullvardig medlem av. Tal om utbildning och familj férenas
och kan ses som tva enheter for fostran, bildning och socialisering. Utbildningens betydelse
for att bli nagon lyfts fram, men aven familjens betydelse for att kunna leva ett vanligt och
tryggt liv. Bade utbildning och familj ger mojligheter att 6ka det kulturella kapitalet. Denna
kompetens kan ungdomarna overfora till andra sammanhang. Med Skeggs (2000) vokabul&r
kan detta uttryckas som att tjejerna gors respektabla, de far social status och legitimitet som
talande subjekt. Det kan innebéra att veta vilka oskrivna regler och koder som galler och hur
samtal ska foras, men &ven kanslan av att passa in.

Talet om individen aterkommer och forenas med tal om utbildning, familj och socialtjanst.
Jag har undersokt hur familjehemsplacerade ungdomar forstar sig sjalv i denna intersektion av
olika maktordningar och normer som férmedlas dem av de sociala och institutionella
sammanhang som de &r en del av. Ungdomarnas tal utgors av ett komplext nédtverk av
positioner, relationer, tankemoénster och 6vergripande diskurser som forenas i en stark
individfokusering. Jarvinen & Mik-Meyer (2003) lyfter fram att det sociala arbetet har foljt
ovriga samhéllets individfokusering som wvuxit sig starkar de senaste 15-20 aren.
Socialtjansten, skolan, familjer, media med mera betonar individens ansvar och fria val vilket
synliggdrs genom ungdomarnas tal och positioneringar. For tjejerna blir det viktigt att framsta
som forandringsbendgna, sjalvbestammande, aktiva och ansvarstagande subjekt. Genom att
tillfoga utbildningsidentiteten denna positionering inom individdiskursen agerar ungdomarna
for att inkluderas inom diskursen och fa status. For ungdomarna blir det problematiskt att
aven socialtjansten arbetar for individens foérandring och ungdomarna ger inget storre
utrymme till att prata om socialtjansten, trots att de talar om hur enskilda socialsekreterare
berommer dem for forandringar och utbildningsmassiga framgangar. Det problematiska ligger
I att ungdomarna samtidigt ar klienter och objekt for socialtjanstens diskursiva praktik. Det
gar saledes inte att vara individ/agent/subjekt inom socialtjansten utan att samtidigt
kategoriseras och transformeras till klient. Ungdomarna har kommit underfund med vad som
kravs for att ta sig vidare och lamna socialtjanstens stéd och kontroll bakom sig.
Individdiskursen som den konstrueras i ungdomarnas tal kan ses som mdjliggjord genom en
overgripande diskurs om samhéllet utifran en liberal och senmodern diskursordning. Den
liberalt och senmodernt influerade individdiskursen fokuserar ménniskans fria val och ansvar,
vilket gar igen i ungdomarnas tal och konstruktion av sig sjalva. Detta staller krav pa
ungdomarna att vara beredda pa att omvardera vilken utbildning och vilka kunskaper som
efterfragas. Valfardstatens skyddsnét ar till for ungdomen, men forutsatter vilja att organiserar
sig sjalv, att utbilda sig, arbeta och flytta om sa behdvs. Med utbildningsidentiteten kommer
saledes krav och forvantningar bade fran den enskilde, men &ven fran omgivande samhaéllet.

Samhalleligt foraldraskap

Familjehemsplacerade ungdomar skiljer sig fran majoriteten av ungdomar genom att ha
kontakt med socialtjansten och att vara placerade utanfOr ursprungshemmet i ett av
socialtjansten godkant familjehem. Genom familjehemsplaceringen tar samhéllet ett utokat

61



ansvar for dessa ungdomar, vilket kan forstas som ett samhélleligt foraldraskap. Socialtjansten
ger i uppdrag at en familj att dverta ungdomens vard och fostran. En svarighet med denna typ
av foréldraskap ar att det &r tillfalligt och otydligt.

H: Ar det ndgon mer som bor dar?

Na det ar bara jag. Jag hade inte velat bo hos nagon som har en till. Jag ar glad att jag ar, bor
sjalv. Det ar bara jag, hon och Bernhard. Jag vet inte hur lange, men jag tror att det ar tills jag
har gatt klart skolan.

H: Vad vill du?

Jag har tankt pa det, men jag vet inte hur lange. Tills jag klarar mig sjélv och jag vet inte nar
jag klarar mig sjalv, det ar det jag maste jobba med. For jag, n&, vi pratar inte om det sa har
"nu far du bara bo har tills du &r klar pa folkhogskolan, sen vet jag inte vad du ska gora”, sa
pratar vi inte, men vi far ta det da. Jag har ju inte fragat "du [familjehemsmamman] hur lange
far jag bo har?” Jag tror faktiskt inte att jag vagar saga det. (1)

En malsattning med familjehemsplaceringen ar att ungdomen efter avslutade gymnasiestudier
ska vara redo att flytta, ofta till eget boende och med egna mojligheter att forsorja sig. | citatet
ovan synliggors att det ofta finns ett slut pa foraldraskapet, men nar det &r och hur det ska bli
sedan ar ovisst. Aven nar ungdomen flyttar fran familjehemmet kan det innebara att de
fortfarande har kontakt med varandra utan uppdrag fran socialtjansten. Andra ungdomar har
mojlighet att aterkommer i stort sett genom hela livet till sina foraldrar. 1 dagens samhalle bor
manga ungdomar kvar i hemmet efter avslutade gymnasiestudier och kan efter flytten bo
hemma mellan arbeten, resor eller vid terminsuppehall, vilket de flesta av de
familjehemsplacerade ungdomarna inte kan gora. Det finns darmed en fraga att stélla sig i hur
viktig familjehemmet ska goras for ungdomen. De slutsatser som kan dras ar att det mest
normaliserande och bestaende for ungdomarna &r att utbilda sig och att aven ges majlighet till
fortsatt utbildning. Utbildningens betydelse &r nagot som ungdomarna sjélva har betonat som
ett satt att skaffa sig ett liv och att bli ndgon.

Genom ett samhélleligt foraldraskap normaliseras ungdomens situation, om &n tillfélligt. I och
med flytten till familjehemmet fordndras ungdomens yttre forutsattningar, vilket inte
automatiskt leder till att studieresultaten forbattras. Tjejerna betonar den egna individen som
mojliggorare samt att det krévs en inre psykologisk forandring. En av tjejerna talar om den
inre forandringen trots eller kanske pa grund av avsaknad av stod fran familjehemmet. Detta
tal kom &ven fran den enda av tjejerna som planerade att inom kort flytta hem. Med
familjelivets stod forvantas ungdomarna klara av gymnasieutbildningen och socialiseras in i
samhéllet. Fragan ar da om detta ar tillrackligt och om samhallets ansvar inte bor fortsatta for
dessa ungdomar. Som vi sett ar gymnasieutbildningen bara borjan pa ett livslangt och
flexibelt larande och i detta perspektiv ar nagra ars boende i familjehem en viktig, men ocksa
kort insats.

Det samhalleliga foraldraskapet och placeringen i familjehemmet uttrycks av flera ungdomar
som att de fatt en chans till férandring och chans att starta ett nytt liv.
Familjehemsplaceringen gors i ungdomarnas tal till en gava av samhallet som ska forvaltas
vél och samtidigt betalas tillbaka. Jag menar att detta mojliggdérs genom en moralisk diskurs
som satter normer for individens skyldigheter gentemot samhéllet. Att ungdomarna férvéntas
klara sig sjalva i framtiden kan ses som en positiv tilltro till ungdomens formaga. Det som
anda skiljer ungdomar som omfattas av samhalleligt foraldraskap fran andra ungdomar &r talet
om att betala tillbaka till samhéllet.
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Genom att en familj godkanns av socialtjansten som familjehem forkroppsligas det
samhalleliga foraldraskapet. De familjehem som ungdomarna refererar till bestar av en man
och en kvinna, dar mannen arbetar utanfor hemmet och kvinnan i hemmet och tar
huvudansvaret for den placerade ungdomen. Undantag finns, som i ett familjehem dar bade
mannen och kvinnan & hemma pa heltid. Genom ungdomarnas tal konstrueras bilden om
familjehemmet som en karnfamilj. Familjerna har oftast ett socialt liv utanfér hemmet och
nara anknytning till lokalsamhallet. Jag funderar pa om det kan férstas som att det ar en viss
kategori av familjer som soker uppdrag som familjehem, men &ven att socialtjansten letar
efter en viss kategori av familjer. Forestallningen om kéarnfamiljen lever enligt Hojer (2001)
vidare inom socialtjanstens praktik. Det finns enligt Sallnas (2000) inte nagra studier vad
galler socialarbetares syn pa familjehemsvard, men det &r sannolikt sa att socialtjanst sa val
som den enskilde socialarbetarens ideologi paverkar placeringens form och &ven
rekryteringen av familjehemmen. Det stélls inom socialtjansten hoga forvantningar pa vad
normalisering av ungdomars familjesituation ska astadkomma, dar avklarade gymnasiestudier
ar en av dessa forvantningar. Familjehemmen ska inte arbeta med behandling utifran nagon
specifik metod utan det verksamma é&r deltagande i familjelivet hos en normal och
vélfungerande familj.

Det finns enligt Vinnerljung (1998) forskning som finner samband mellan
familjehemsplacerade ungdomars utbildningsniva och familjehemmets utbildningsniva. De
intervjuade ungdomarna har inte lagt nagon vikt vid familjehemsforaldrarnas utbildning och i
nagot fall inte kant till familjehemmets utbildning. Familjehemsforaldrar utgor inte en
hogutbildad grupp i samhéllet, utan befinner sig pa en normalniva vad galler utbildning.
Familjehemmen har i de flesta fall stottat ungdomarna till att klara av gymnasieutbildningen.
Det skulle vidare vara intressant att undersoka hur familjehemmen talar om utbildning och
huruvida de kanner sig hemma i skolmiljon eller inte. En tanke ar att om familjehemmen ska
stotta till uthildning maste de veta hur de ska gora och vad det innebér att studera &ven efter
gymnasiet. Familjehemmens bor ha tillgang till kulturellt och symboliskt kapital som de kan
formedla till ungdomen samt att familjehemmen har legitimitet inom utbildnings- och
skoldiskurser.

Fortsatta studier

En majoritet av de intervjuade ungdomarna ar néjda med familjehemmens stod och de tva
ungdomar som inte dr nojda onskar sig fran familjehemmen det som de andra anser sig fa.
Uppsatsens resultat och slutsatser talar inte for alla familjehemsplacerade ungdomar, men de
kan anda ge en god bild av vad som bidrar till att familjehemsplaceringen fungerar for
familjehemsplacerade tonarstjejer och upplevelsen av att de far stod till fortsatt utbildning.
Har finns underlag till fortsatta studier, d&r det skulle vara intressant att uppméarksamma
familjehemmens, ursprungshemmens, socialtjanstens och skolans tal om vad som fungerar,
vad de paverkas av och paverkar i sina satt att forhalla sig till ungdomarna och deras fortsatta
utbildning. Ungdomarna ingar i flera olika sammanhang varpa det vore verksamt att beforska
familjehemsplacerade ungdomars utbildning fran olika akademiska omraden och att
sammanfora dessa. Jag tanker har narmast pa pedagogisk forskning och forskning inom
socialt arbete.
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Det som ungdomarna uttrycker fungerar gar till viss del igen i den forskning av Gennen &
Powers (2007) och Martin & Jackssons (2002) som presenterades i kapitel tvd. De ungdomar
som jag har intervjuat vill inte bli standardiserade, inte bli bemétta som klienter. De pratar om
vikten av att bli sedda, trodda och forstadda. Det kan handla om att familjehemmet har
kunskap om diagnoser, men &ven att familjehemmen lyssnar pa och visar att de respekterar
ungdomarna. Familjehemmen ska kunna visa pa olika alternativ, men det &r ungdomarna som
ska gora valen och fatta besluten for sin egen framtid. Miljon i familjehemmet ska vara lugn
och trygg. Det ska finnas utrymme att vara for sig sjalv, men dven att delta i familjens sociala
aktiviteter.

Ungdomarnas tal ger feedback pa hur familjehemsplaceringen fungerar som stod till fortsatta
studier och indirekt feedback péa socialtjanstens arbete. Utifran en kombination av
ungdomarnas tal om sig sjalva som mojliggorare och tal om hur ett familjehem ska vara for
att ge stod, drar jag slutsatsen att det kravs en flexibel, individualiserad och kreativ hallning
fran bade familjehemmen och socialtjansten. Om familjehemmen ska lyckas med detta
omfattande och viktiga uppdrag behover socialtjansten bistda med stdd, véagledning och
utbildning, men &ven fundera Over vad som krévs av de familjehem som rekryteras.
Ungdomarna lagger inte ndgon storre vikt vid familjehemsforaldrarnas utbildning utan mer
deras sétt att vara. Om familjehemmen ska ge stdd till fortsatt utbildning ar deras kunskap om
utbildning och deras forestallning om utbildning trots allt av betydelse. Hur det hdr betonas
och utreds beror ocksa pa hur socialtjanstens uppdrag till familjehemmen utformas och vad
som forvéntas att familjehemsplaceringen ska leda till for ungdomarna.

| socialtjanstlagen talas om barn och ungdomars utbildning vid enbart ett tillfélle, i samband
med familjehemsvard dar socialnamnden ska verka for att barnen far lamplig utbildning.
Utbildning omtalas saledes i samband med familj, vilket vi sett ovan kan ses som tva
institutioner i samhallet som star for larande och socialisering. Tjejerna talar om uthildning
som en del i en forandrings- och framgangsberattelse och en stravan mot ett normalt liv och
att inkluderas i samhéllet. Det &r viktigt att socialtjanstens fokus inte enbart hamnar pa att
ungdomen ska ha en sa normal familjesituation som mojligt, utan att fokus aven &r pa
utbildning, som del av en vardag som ungdomarna kan dela med andra ungdomar som inte
bor i ett familjehem.
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BILAGA 1

GOTEBORGS UNIVERSITET Goteborg 081012
Institutionen for socialt arbete
Masterarbete i socialt arbete

INFORMATIONSBREV
Ar du socialsekreterare till familjehemsplacerad ungdom i gymnasiealdern?

Jag som undrar heter Helena Lindberg, &r socionom, har erfarenhet av arbete inom socialtjansten och
ska under hosten skriva masteruppsats i socialt arbete. | uppsatsen kommer jag att fokusera pa
familjehemsplacerade ungdomar i gymnasiealdern och utbildning/skola. Jag vill darfor intervjua
ungdomar och eventuellt andra personer runt ungdomen.

Utbildning &r ett viktigt steg for inkludering i samhallet och arbetsliv. | dagens samhaélle stélls hoga
krav pa individens kompetens samtidigt som ungdomar ar en konjukturkanslig grupp vad galler att
komma in pa arbetsmarknaden. Uthildning har ju dven uppmarksammats inom BBIC som ett av barn
och ungas behovsomraden. Syftet med undersokningen &r att studera hur det talas om utbildning, vilka
tankar och forestallningar som familjehemsplacerade ungdomar och personer runt ungdomen har, och
vad dessa forestéllningar gor.

Ungdomen kommer att vara i centrum och efter information och medgivande kommer jag tillsammans
med ungdomen att vélja ut vilka personer utéver ungdomen som intervjuas. Det kan handla om
personer bade inom det privata och det professionella natverket sa val som att ungdomen inte kan
tanka sig att nagon i natverket intervjuas.

Malgruppen ar familjehemsplacerade ungdomar i gymnasiealder. De behdver inte ga i skolan just nu,
ska inte vara uppvéxtplacerad, bor ha varit i familjehemmet minst ett halvar (ungefar), kan ha haft
andra placeringar innan, inte ensamkommande flyktingbarn, bade placering utifran SoL och LVU gar
bra.

Jag foljer Vetenskapsradets forskningsetiska principer i undersokningen. Det innebér att deltagandet &r
frivilligt och den intervjuade kan avsta fran att svara pa fragor eller nar som helst avbryta sin
medverkan utan att motivera. De uppgifter som samlas in behandlas konfidentiellt och forvaras sa att
ingen obehdrig kan ta del av dem. Uppgifter som samlats anvands enbart till uppsatsen.

Min férhoppning ar att ni pa socialkontoret i XXX kan vara behjalplig i att formedla kontakt med en
eller flera familjehemsplacerade ungdomar! Som i allt arbete sa finns det ju en tidsram och sa dven for
denna uppsats. Jag hoppas darfor kunna vara klar med intervjuerna i bérjan av november. Ring eller
mejla mig gérna for mer information och for att 1amna besked om du/ni kan hjélpa till!

Vanliga hélsningar
Helena Lindberg

Mobil:0706-374969
Mailadress: helenalindberg@hotmail.com

Handledare: fil. dr. Helena Johansson. Telefon 031-786 5721.
Mailadress:helena.johansson@socwork.gu.se



BILAGA 2

GOTEBORGS UNIVERSITET Goteborg 081008
Institutionen for socialt arbete
Masterarbete i socialt arbete

INFORMATIONSBREV

Din socialsekreterare skickar detta brev till dig eftersom jag hoppas fa intervjua dig om skola och
utbildning. Jag som har skrivit detta brev heter Helena Lindberg. Jag ar socionom och har jobbat flera
ar inom socialtjansten med ungdomar. Jag skriver en masteruppsats i socialt arbete vid Géteborgs
universitet och &r intresserad av att fa reda pa hur ungdomar som bor i familjehem tanker om skola och
utbildning. Oavsett hur det gar i skolan for dig ar ditt deltagande mycket betydelsefullt!

| forsta hand vill jag intervjua dig. Det kan &ven bli aktuellt med att jag intervjuar personer som har
paverkat dig och din skolgang. Jag vill darfor att vi tillsammans pratar om vilka personer som jag i
sadana fall kan intervjua forutom dig. Det kan vara bade myndighetspersoner och personer i ditt
privata natverk, eller kanske ingen alls.

Intervjun kommer att ske enskilt, vilket betyder att vi tva traffas pa en plats dar det gar att prata ostort.
Intervjun tar ca en timme och jag kommer att spela in den pa bandspelare och sedan skriva ut det som
sagts. Det skriftliga materialet kommer att avidentifieras, sa att det inte finns uppgifter som gor att du
kénns igen. Bandet med intervjun kommer att raderas.

For din trygghet och integritet kan det vara viktigt att veta att jag foljer Vetenskapsradets
forskningsetiska principer i undersokningen. Det betyder att deltagandet ar frivilligt och du kan avsta
fran att svara pa fragor eller nar som helst avbryta din medverkan utan att motivera. De uppgifter som
samlas in behandlas konfidentiellt och forvaras sa att ingen obehorig kan ta del av dem. Uppgifter som
samlats anvands enbart till uppsatsen.

Ditt deltagande ar betydelsefullt for att fa en bild av hur skolan fungera for ungdomar som bor i
familjehem och vad som péverkar detta. Jag hoppas darfor att du har lust att bli intervjuad! Ar du
under 18 ar ska aven vardnadshavare samtycka till deltagande i intervjun samt att ni ger ert tillstand
till att jag pratar med de personer som du foreslar.

Om du &r intresserad av att delta kan du beréatta det for din socialsekreterare och sa far jag ditt
telefonnummer och ringer dig. Du kan &ven kontakta mig pa min mobil eller mailadress om vill veta
mer fOr att bestdmma dig eller om du redan nu ké&nner att du bestamt dig for att bli intervjuad.

Vanliga hélsningar
Helena Lindberg

Mobil: 0737-643770 (sms gar ocksa bra)
Mailadress: helenalindberg@hotmail.com

Handledare for uppsatsen: fil. dr. Helena Johansson, Goteborgs universitet, inst. for socialt arbete.
Telefon: 031-786 57 21.
Mailadress: helena.johansson@socwork.gu.se




BILAGA 3

TILLSTAND ATT TA DEL AV UPPGIFTER | SAMBAND MED
FORSKNING/MASTERUPPSATS | SOCIALT ARBETE

Medgivande lamnas till Helena Lindberg (751018-1964) att intervjua familjehemsplacerade
ungdomar i samband med en masteruppsats i socialt arbete vid Goéteborgs universitet,
institutionen for socialt arbete. Se bilaga.

Medgivandet ges under forutsattning att de ungdomar som &r tankta att intervjuas forst ger sitt
tillstand till att bli kontaktade. Déarefter far Helena Lindberg personuppgifter och kontakt med
ungdomen for att kunna genomfor intervjun.

Vetenskapsradets forskningsetiska principer foljs i undersokningen. Det innebar att
deltagandet &r frivilligt och den intervjuade kan avsta fran att svara pa fragor eller nar som
helst avbryta sin medverkan utan att motivera. De uppgifter som samlas in behandlas
konfidentiellt och forvaras sa att ingen obehdrig kan ta del av dem. Uppgifter som samlats
anvands enbart till uppsatsen.

Medgivandet ges med tillstand av sekretesslagen 7 kap 1c § samt 7 kap 4 8. Socialnamnden
provar om utlamnande av uppgifter kan ske utan risk for att den enskilde eller narstaende lider
men.

XXX Kommun erhaller ett exemplar av masteruppsatsen nar den ar fardigstalld.

XXX 2008-10-

Bilaga: informationsbrev fran Helena Lindberg daterat 12 oktober 2008



INTERVJUGUIDE
Frageomraden vid intervju med ungdom.

Skola

Nuvarande utbildning, gymnasieval

Vad betyder utbildning, vad &ar det
Erfarenheter av utbildning/skolbakgrund
Relationer och identitet i skolmiljo

Familj

Uppvéaxt och miljo

Deras utbildning och arbete

Andras tal, forvantningar, uppmuntran, stod

Studiemiljo, miljo i hemmen — materiellt, socialt o ekonomiskt

Familjehem

e Synen pa att vara familjehemsplacerad, vilka vet, skolan

e Deras utbildning och arbete

e Andras tal, forvantningar, uppmuntran, stod

e Studiemiljo, miljo i hemmen — materiellt, socialt o ekonomiskt

Vanner/andra
e Deras utbildning och arbete
e Andras tal, forvantningar, uppmuntran, stéd

Fritid och framtid
¢ Nuvarande samt tidigare erfarenheter och intressen

Annorlunda tal och val om
o tjej/kille, etnicitet, bott hemma
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